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O1

Presentacion

Presentacion

La diversidad de trayectorias formativas que las
familias establecen para sus hijas e hijos revela no
solo sus expectativas académicas y profesionales,
sino también las percepciones, prioridades y barreras
que atraviesan segUn su contexto socioeconémico,
cultural y territorial. Estas decisiones abarcan

la eleccidén de centro educativo, las actividades
extraescolares que complementan el curriculo formal
y el grado de implicacién en el dia a dia (ayuda con las
tareas, refuerzos, tutorias). Asimismo, proyectan a
medio y largo plazo horizontes de estudios superiores,
formacién profesional u otras vias de especializacién,
asi como salidas al empleo, valorando tanto las
competencias académicas como las habilidades
socioemocionales y digitales que consideren cruciales
para el éxito futuro. Comprender las configuraciones
y realidades familiares —sus motivaciones, miedos,
aspiraciones y criterios de éxito— resulta esencial
para orientar las prdcticas educativas que atiendan a
la diversidad y promuevan oportunidades equitativas.

El presente informe se articula en dos grandes

bloques interrelacionados. Primero, se explora el
papel y la participacién de las familias en la educacién
de sus hijos e hijas, describiendo las decisiones en
materia de educaciéon formal y extraescolar, asi
como el nivel y las formas de apoyo en el aprendizaje
cotidiano. A continuacidn, se detallan los itinerarios
formativos y las proyecciones laborales que las
familias construyen para sus hijos e hijas, incluyendo
sus expectativas, preocupaciones, preferencias

por ramas de conocimiento y valoraciéon de
competencias clave, tanto en el dmbito educativo
como en el profesional. Finalmente, se examinan

las representaciones sociales y los estereotipos que
median estas decisiones, poniendo de relieve las
brechas de género, clase social, nivel educativo y
hdbitat que condicionan el acceso y definen distintos

patrones de aspiraciéon y acompafamiento.

Beatriz Martin Padura. Directora General de Fad

Juventud.

La diversidad de trayectorias formativas que las

familias establecen para sus hijos e hijas revela no

solo sus expectativas académicas y profesionales,

sino también las percepciones, prioridades (...).
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O2 Objetivos

Objetivo general

Explorar en profundidad las percepciones, estereotipos y mitos mds comunes en
torno a los itinerarios educativos y profesionales que se transmiten y reproducen
en las familias, analizando la realidad y las opiniones de las y los progenitores
sobre las trayectorias educativas y de empleo de sus hijos e hijas, atendiendo al

contexto socioeconémico y cultural.

Objetivos especificos

/O\ Investigar O Estudiar

—

() (o) aquellos factores diferenciales % el efecto de los estereotipos de género

OPD socioecondémicos y culturales de las y otras brechas limitantes en la toma
familias (nivel de renta, nivel de estudios, de decisiones de las familias respecto a
...) que condicionan sus expectativas la educacidén de sus hijos e hijas.

respecto a la educacién y desarrollo

profesional de sus hijos e hijas.

o0o Profundizar Indagar
'[u J‘ , _ .
(o) en los estereotipos y mitos que en la concepcién y opinién de las y los
reproducen las familias en torno a la progenitores sobre los conceptos de
educacién y la trayectoria profesional desarrollo profesional, éxito en la vida (y
de sus hijos e hijas. en la trayectoria educativa-laboral), y de

futuro de las generaciones mds jévenes.

3] Analizar

EE las creencias y el valor que otorgan las
familias a las diferentes tipologias de
estudios, competencias transversales,
macrocompetencias, modalidades de

formacion y continuidad de los estudios.
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O3

Metodologia

Metodologia

Para alcanzar el objetivo general y los especificos se
han implementado tres bloques metodolégicos. A
continuacién, se expone de manera consecutiva cada
uno, ya que el primero fue la base de los siguientes
en la adaptacion y reajuste de las técnicas de

investigacion.
BLOQUE DOCUMENTAL

Como parte preliminar de esta investigacion, se

ha llevado a cabo una revisién documental sobre
sociologia de la educacién, itinerarios educativos

y formativos, y la influencia de los factores
socioestructurales. Este estudio de gabinete ha

sido fundamental para el disefio de las técnicas
cualitativas y cuantitativas que se aplicaron
posteriormente. Ademds, ha permitido estructurar el
plan de andlisis para la explotacién del cuestionario,
proporcionando un marco tedérico para reforzar

y argumentar las tendencias encontradas en la
investigacién. Las fuentes consultadas se detallan en

el apartado de bibliografia.

BLOQUE CUALITATIVO

Se han realizado tres entrevistas a personas expertas.
Esta informacién de tipo mds discursiva y experta
posibilita el ajuste de las técnicas cuantitativas.

La naturaleza de esta técnica permite recoger el
discurso experto sobre la temdtica de la investigacién
teniendo como objetivo asentar las bases del marco
tedrico y reforzar el andlisis documental realizado

por el equipo de investigacién. El preandlisis de estas
entrevistas ha apoyado y completado el disefio de la
encuesta, incluyendo cuestiones mds especificas del

tema a investigar.

BLOQUE CUANTITATIVO

Se ha realizado una encuesta a progenitores (padres y
madres) con hijos e hijas de edades entre los 3y los 17
anos, con una muestra para todo el territorio nacional,
cuyo objetivo es la representatividad estadistica para
la inferencia de los resultados obtenidos de la muestra

al total del universo de referencia.

ENTREVISTA 1

Nombre

Fecha de realizacién

Cargo e Institucién / Organizacién

Elena Bernabéu

24 de marzo de 2025

Fundadora de Coaching Pequerios Héroes, Coaching
para el Desarrollo del Capital Humano en las
Organizaciones y Coaching Infantojuvenil y familiar.
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Nombre César Rendueles
Fecha de realizacién 4 de abril de 2025
Cargo e Institucién / Organizacién Cientifico titular en el Instituto de Filosofia del CSIC,

Doctor en filosofia por la Universidad Complutense de

Madrid. Profesor de sociologia en la Universidad Carlos
[l de Madrid y la Universidad Complutense de Madrid.

ENTREVISTA 3
Nombre Mariano Ferndndez
Fecha de realizacién 22 de abril de 2025
Cargo e Institucién / Organizacién Catedrdtico emérito, coordiné el Doctorado en

Educacién y dirige el Mdaster Avanzado en innovacion
y Transformacién Educativa. Fue catedratico en la
USAL (1993-2009) y Director General del Instituto
Nacional de Administracién PUblica (2020-2021).

FICHA TECNICA DE LA ENCUENTA

Técnica de recogida de datos Encuesta a través de panel online con autoseleccién
CAWI (Computer Aided Web Interviewing).

Universo Progenitores (padres y madres) con hijos e hijas de

edades entre los 3y los 17 afos.

Muestra 1.000 encuestas

Seleccién de la muestra Afijacién proporcional en base a cuotas por género (mujeres

y hombres), afios del hijo/a edad y tamafio del hdbitat.

Error muestral Bajo supuesto de mdxima heterogeneidad (p=9=0,5)

y nivel de confianza del 95%, el error es 2,83.

Empresa de panel Nexos.

Duracién Duraciéon media de cumplimentacién del

cuestionario: 15 -20 minutos.

Trabajo de campo Entre 12 de mayo y 2 de junio de 2025.
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Metodologia

Explotacion
estadistica

ANALISIS UNIVARIADO
Se han calculado frecuencias absolutas y relativas

(%) para todas las variables.

ANALISIS BIVARIADO

El plan de andlisis bivariado se ha disenado a

partir de las siguientes hipdtesis de investigacién
que estructuran los cruces por caracteristicas del
padre o madre -género, edad y nivel de estudios-;
por caracteristicas del hogar -nivel de ingresos,
tamafo de hdbitat, nUmero de hijos e hijas, tipo de
familia, tipo de centro educativo y modelo relacional
de crianza-; y por caracteristicas del hijo o hija de

referencia - por género y edad del hijo o hija-.

Hipétesis 1: Las caracteristicas del padre y madre
-género, edad y nivel de estudios- influyen en los
itinerarios educativos y laborales que proyectan para

sus hijas e hijos.

Esta hipdtesis se fundamental en la teoria del
capital cultural de Pierre Bourdieu (1970), que
sostiene que el nivel educativo de las familias

tiene una fuerte correlacién con las expectativas

y estrategias educativas que despliegan para sus
hijos e hijas. El capital cultural se transmite de
forma intergeneracional y se expresa tanto en el
acompafamiento educativo como en las decisiones
estratégicas sobre itinerarios y niveles formativos.
Ademads, el géneroy la edad del progenitor/a
configuran estilos de crianza, valores educativos

y formas de relacién con la escuela que también
influyen en las expectativas (Termes, 2022) (Colectivo
IOE, 2010).

Hipétesis 2: Las caracteristicas del hogar -nivel

de ingresos, tamaiio del habitat, nomero de hijos

e hijas, tipo de familia, tipo de centro educativo y
modelo relacional de crianza- configuran contextos
diferenciados que condicionan las trayectorias

formativas y profesionales.

Esta hipdtesis parte de una visién estructuralista de
la educacién, donde las desigualdades materiales

y simbdlicas del hogar configuran oportunidades
desiguales de acceso, permanencia y éxito en

el sistema educativo (Bonal & Verger, 2021). El

nivel de ingresos condiciona el acceso a recursos
complementarios como actividades extraescolares
y de educacién no formal, refuerzos y centros
educativos e influye en las probabilidades del
fracaso escolar (Ferndndez Enguita, Mena y Riviere,
2010). Asimismo, el hdbitat urbano o rural implica
diferencias en la oferta formativa disponible, en la
diversidad de referentes y en el capital relacional

y el tipo de centro educativo (pUblico, concertado
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o privado); también opera como un espacio de
socializacién diferencial, que transmite expectativas
y valores desiguales respecto al futuro académico

y profesional (Colectivo IOE, 2010). Asi mismo, la
estructura del hogar, como la monoparentalidad o las
familias reconstituidas, ha sido identificada como un
factor que contribuye a la desigualdad educativay a
una mayor vulnerabilidad (Mari-Klose & Mari-Klose,
2010). Por 0ltimo, el modelo de crianza (autorizativo,
directivo, permisivo o auténomo) condicionan tanto
el estilo de acompafamiento educativo como las

aspiraciones proyectadas.

Hipétesis 3: Las caracteristicas del propio hijo o hija-
edad y género- influyen en las expectativas familiares

y en la proyeccién de roles, trayectorias y aspiraciones.

El género y la edad de los hijos e hijas son variables
clave en la construcciéon social de las expectativas
familiares. Desde una perspectiva de género, la
literatura ha mostrado que persisten estereotipos
sobre las capacidades y trayectorias "adecuadas”
para ninos y nifas, especialmente en la eleccién entre
ramas cientifico-tecnolégicas y humanisticas, o entre
FP y universidad (Sdinz & Meneses, 2018) (Termes,
2022).

Para el andlisis bivariado se ha aplicado la prueba

de Chi-cuadrado, que permite identificar diferencias
estadisticamente significativas entre categorias

de las variables analizadas. En este informe,
Unicamente se comentan aquellos cruces donde se
han identificado estas diferencias, entendiendo por
significativas aquellas que presentan un nivel de
confianza igual o superior al 95 % (p < 0,05). Estas
diferencias permiten interpretar que la variacion
observada entre grupos no se debe al azar, sino que
existe una relacién sistemdtica entre las variables

cruzadas.
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Metodologia

Anadlisis multivariable:

andlisis CHAID

El andlisis CHAID (Chi-squared Automatic Interaction
Detection) se emplea para profundizar en las
relaciones complejas entre multiples variables y
proporcionar una vision mds matizada de los datos.
Si bien el andlisis bivariado es fundamental para
identificar diferencias estadisticas entre dos variables,
el andlisis CHAID enriquece y refuerza las tendencias
detectadas en este andlisis inicial al permitir la
exploracién de interacciones entre varias variables

de manera simultdnea. En este caso, se incorporan
todas las variables clave del estudio para identificar

los factores que mejor explican las variaciones en las

expectativas educativas y profesionales de las familias.

El andlisis CHAID permite segmentar los datos en
grupos con caracteristicas similares, basdndose

en la interrelacién de las variables, y proporciona
una visualizacién mds clara de cémo las diferentes
combinaciones de factores influyen en las decisiones
familiares. A través de este enfoque, es posible
identificar no solo qué variables tienen un mayor
peso en las expectativas y decisiones familiares,

sino también cémo esas variables interactdan

entre si para generar patrones diferenciados de
comportamiento. Por ejemplo, en lugar de solo
analizar cédmo el nivel educativo de los padres afecta
las expectativas educativas, el andlisis CHAID puede
revelar cémo el impacto de este factor varia segun el

tipo de centro educativo o la edad del hijo o hija.

Por tanto, el informe combina dos niveles de andlisis:

«  Un andlisis descriptivo de frecuencias para cada
una de las preguntas del cuestionario.

« Un andlisis comparativo que destaca los cruces
significativos entre las variables explicativas y
las respuestas, lo que permite interpretar los
patrones diferenciales segun el perfil familiar,
econdémico y educativo de los hogares.

+  Un andlisis CHAID, que se utiliza para explorar
de forma mds profunda las interacciones entre

multiples variables clave.

En el anexo metodolégico se detalla las caracteristicas
del progenitor/a, del hogar y de los hijos e hijas de

referencia, asi como las recodificaciones de las preguntas

y su fundamentacién metodolégica.
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O4 Principales Resultados

acceso a mejores oportunidades laborales o del

E | p O p e | d e | O S desarrollo de habilidades especificas que consideran
_FO m i | i O S e n | O cruciales en su desarrollo profesional.
educacioén de

A. EN TORNO A LA EDUCACION FORMAL

A continuacién, se exponen los resultados del tipo de

S U S h IJ G S e h IJ OS o centro que han elegido las familias para sus hijos e

hijas, las motivaciones y el apoyo en las tareas.

1.1 DECISIONES EDUCATIVAS DE LAS FAMILIAS

En este capitulo se aborda el tipo de educacién
formal y las actividades extraescolares elegidas
por los padres y madres para sus hijos e hijas.

La educacién formal se entiende como aquella
institucionalizada y organizada en los centros
educativos, mientras que la educacién complementaria
se encuentra en las actividades extraescolares.

La primera corresponde al “curriculum visible"

y constituye el componente principal del

proceso educativo, mientras que las actividades
extraescolares se consideran el “curriculum
complementario”. Este Ultimo aporta un cardcter
diferenciador a la educacién formal, distinguiéndose
de la educacién obligatoria, ya que va mds alld de
los contenidos académicos curriculares e incluye la
transmisién de valores, actitudes y habilidades no

explicitas en el curriculo.

A su vez, en este mismo capitulo, se explora el
grado de participacion de los padres y madres en

la educacién formal de sus hijos e hijas, tanto a
través del apoyo en las tareas escolares como en los
espacios de participacién de los centros educativos
(tutorias, actividades familiares...).

Partimos de que las elecciones educativas y las
motivaciones que las sustentan no son decisiones
neutrales, sino que reflejan las expectativas que

tienen sobre el futuro de sus hijos e hijas, ya sea en

términos de un buen rendimiento académico, del
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En términos generales, el centro educativo publico es
la opcién de la mayoria de las familias, con un 68,3%
(n:680), este porcentaje es considerablemente mayor

al de los centros concertados y privados (31,7%; n: 315).

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES

Por género: se observa que las mujeres tienden a elegir
los centros puUblicos en mayor medida que los hombres.
Un 72,7% de las mujeres optan por la educacién publica,
frente al 63,9% de los hombres, lo que refleja una ligera
diferencia de casi 9 puntos porcentuales a favor de las
mujeres. Ademds, las mujeres muestran una tendencia
a elegir en menor medida los centros concertados y
privados (27,3%) en comparacién con los hombres
(36,1%). Los hombres, por su parte, tienen una mayor

inclinacién hacia los centros concertados y privados.

Por edad: las y los progenitores de entre 35 a 44 afos
siguen optando principalmente por la educaciéon
publica (72,4%), pero los centros concertados y

privados comienzan a tener un papel mds relevante

(24,8%). Sin embargo, cuando avanza la edad de los

y las progenitoras los centros concertados y privados
comienza a tener un papel mds relevante, por ejemplo, en
el grupo de progenitores de entre 45 a 54 afios, quienes
eligen centros publicos en un 65,6% de los casos y los
centros concertados y privados en un 34,4%. El grupo

de mayores de 55 afos también prefiere los centros
publicos, con un 60,8%, pero la eleccién de los centros
concertados y privados (39,2%) es aun mds significativa.
Este patrén sugiere que a mayor edad hay una tendencia

mayor a elegir centros concertados y privados.

Por nivel educativo: los padres y madres con un nivel
educativo mds bajo eligen los centros pUblicos en un
porcentaje muy alto (79,4%), con una menor inclinacién
hacia los centros concertados y privados (20,6%). Esta
preferencia podria estar relacionada con una mayor
accesibilidad a los centros publicos para este grupo. En
contraste, las y los progenitores con un nivel educativo
mds alto, especialmente aquellos con educacién superior
(65,6%), muestran una ligera disminucién en la preferencia
por los centros publicos y una mayor inclinaciéon hacia los

centros concertados y privados (34,4%).
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DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HOGAR

Por habitat: las familias que residen en entornos
rurales (menos de 50.000 habitantes) han elegido
en un alto porcentaje los centros pUblicos (75,3%),
mientras que en ciudades medianas (50.000-
500.000 habitantes) esta preferencia disminuye
ligeramente (68,3%), y los centros concertados y
privados aumentan (31,7%). En las grandes ciudades,
la preferencia por los centros publicos sigue siendo
alta (54,1%), pero los centros concertados y privados
ganan peso (45,9%), lo que refleja una mayor
variedad de ofertas educativas en las grandes

ciudades.

Por nivel de ingresos: |as familias con ingresos bajos
eligen principalmente centros pUblicos (78,9%),
mientras que las de ingresos medios (72,6%) y
medio-altos (59,3%) comienzan a optar mds por
centros concertados y privados (27,4% y 40,7,

respectivamente). Las familias con ingresos altos

(47,7%) tienen una mayor inclinacién hacia los centros

concertados y privados (53,3%).

La escuela puUblica es la opcién predominante, pero destacan
algunas diferencias: madres, progenitores mds jéovenes y

los hogares con menor formacién o renta tienden a elegir

en su mayoria los centros publicos, mientras que padres

y progenitores de mayor edad, con estudios superiores o

mayores recursos exploran ligeramente con mds frecuencia

la oferta concertada y privada. El contraste urbano-rural
refuerza esta dindmica: en entornos rurales la puUblica
conserva su hegemonia, en las grandes ciudades la variedad
de centros impulsa elecciones mds diversificadas.
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MOTIVOS DE ELECCION DEL CENTRO EDUCATIVO

principios ideolégicos (11%) también aparecen como

factores considerados, aunque con menor peso.

El principal criterio de eleccién del centro educativo es la

cercania al hogar, sefalada por el 61,5% de las familias.
Este resultado sugiere que la proximidad sigue siendo
el factor decisivo, lo que puede estar relacionado tanto
con la comodidad logistica como con los criterios de

admisién y zonificacién escolar.

En segundo lugar, aunque a bastante distancia,
aparece el ambiente escolar (26%), seguido de la
metodologia de aprendizaje (19,7%) y la defensa de

la educacion publica (18,4%). Estos motivos reflejan
una preocupacién por el enfoque pedagdgico y los
valores del centro mds alld de la ubicacién geogrdéfica.
Otros criterios relevantes, aunque minoritarios, son

el bilingUismo (16,3%), el profesorado (13,5%), la
jornada escolar y las instalaciones (ambas con 13,3%).

El prestigio social del centro (12,2%) y los valores o

Los motivos que presentan una presencia marginal
son la atencién a necesidades educativas especiales,
el coste del centro, los resultados académicos (EBAU),
el comedor o la promocién de competencias blandas,

todos por debajo del 5%.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS PORLAS
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES

Por género: se observa que los padres otorgan mayor
importancia al prestigio social del centro (14,4%) que las
madres (10%).

Por nivel educativo: a medida que aumenta el
nivel educativo, crece el peso otorgado a criterios

pedagdgicos, por ejemplo, la metodologia de

GRAFICO 2 MOTIVOS DE ELECCION DEL CENTRO EDUCATIVO PARA SUS HIJAS E HIJOS. (%)
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aprendizaje pasa del 14,6% entre quienes tienen
estudios bdsicos, al 22,7% entre quienes tienen estudios
superiores. Y el bilingUismo pasa del 8,8% entre las
familias de estudios bdsico al 16,7% en la 22 etapa

de secundaria y 17,8% entre las familias con estudios

superiores.

Por otro lado, la defensa de la educacién publica
también aumenta con el nivel educativo, alcanzando un
21,2% entre quienes tienen educacién superior, frente

a un 11,7% en quienes tienen solo primera etapa de
secundariay el 14,4% de quienes tienen la 22 etapa de
secundaria. En contraste, la imposibilidad de elegir el
centro educativo es mds frecuente entre familias con
menor nivel educativo (13,9%) frente a solo el 4,6% en

quienes tienen estudios superiores.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HOGAR

Por habitat: el prestigio social del centro y el bilingtismo
son mds valorados en grandes ciudades (16,2% y 22,7%,

respectivamente), lo que podria estar asociado a una

mayor oferta y competencia entre centros escolares.

Por nivel de ingresos: las familias con ingresos bajos,
medios y medio- altos priorizan la cercania al hogar
(en torno al 64% frente al 45% de las familias de
ingresos altos). El ambiente escolar es mds valorado
por los extremos; por un lado, entre las familias de
ingresos bajos (30,8%) y, por otro lado, en las familias
de ingresos altos (31,8%). El bilinglismo es mds
mencionado entre las familias de ingresos medio-alto
y altos (en torno al 21% frente al 13% de las familias de
ingresos mds bajos), el reconocimiento y prestigio del
centro cobra importancia entre las familias de ingresos
altos (20,5%). Por Ultimo, la red de amigos/as de los
hijas e hijos o progenitores tiene mds importancia entre
las familias de ingresos medios y altos frente a las de
ingresos bajos (11% frente al 4,9%). En cambio, las
familias de ingresos bajos y medios declaran en mayor
medida que no han podido elegir de centro educativo
(8,9% frente al 2%). Por lo tanto, se observa una clara
correlacién entre mayores ingresos y una mirada mds

estratégica o diferenciadora hacia el centro educativo.

Por nimero de hijos e hijas: en las familias de un hijo o
hija Unica hay un mayor peso en valorar las instalaciones
(171%).

Por tipo de centro educativo: las familias que han
optado por centros publicos: la cercania al hogar es, con

diferencia, el principal motivo de eleccién (66%).

También destacan valores ideolégicos y de compromiso
con lo publico, como la defensa de la educacion

pUblica, que es mencionada por un 26,2%. Ademds, las
familias de centros publicos valoran en menor medida
aspectos como el prestigio social, el bilinglismo o los
resultados académicos, priorizando el vinculo con el

entorno (12,9% menciona la red de amistades).

Entre las familias que optan por centros concertados

y privados, la cercania del hogar sigue siendo una
motivacién principal con el 52,1%. También se observa
un equilibrio entre factores pragmdticos y simbdlicos,
valordndose especialmente la metodologia de
aprendizaje (27,6%), el bilinglismo (21,6%) y el ambiente

escolar (33,3%), lo que sugiere una busqueda de calidad



educativa y entorno percibido como positivo. También

es destacable la importancia otorgada a los valores
del centro (25,7%), lo que puede deberse por ejemplo

a la presencia de idearios religiosos o pedagdgicos
especificos. El reconocimiento social del centro (20,6%)
y las instalaciones (17,5%) refuerzan esta imagen de
bUsqueda de prestigio. También valoran en mayor
medida la jornada escolar (17%) y de manera mds
minoritaria también tienden a valorar mds los buenos

resultados en las pruebas académicas (EBAU) (7%).

Por modelo relacional de familia: los modelos
autorizativo y directivo dan mds importancia a
los valores y principios del centro (12,6% y 10,5%

respectivamente).

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HIJO O HIJA

Por edad del hijo o hija: el ambiente escolar es mds
valorado cuando el hijo o hija tiene entre 6 y 11 anos
(31%) y en menores de 5 afios (28,5%), disminuyendo
progresivamente hasta el 19% en familias con hijas
e hijos de 16 afos o mds. Esta tendencia refleja una
mayor preocupacion por el entorno emocional y
social del centro durante la infancia. La metodologia
de aprendizaje sigue una trayectoria similar: es una
prioridad destacada en las familias con hijos e hijas
menores de 5 afos (28,5%) y va perdiendo peso
conforme aumenta la edad (22,7% entre 6 y 11 afos,

15,4% entre 12y 15, y 15% a partir de los 16). Esto sugiere

que en las primeras etapas educativas se valora mds el
enfoque pedagdgico, posiblemente por su impacto en el

desarrollo temprano.

La jornada escolar también es mds relevante entre

las familias con hijas e hijos pequefios/as: el 17,5%

de quienes tienen hijos e hijas menores de 5 afios
mencionan este factor, frente al 6,5% entre quienes
tienen hijos e hijas mayores de 16 anos. Esto puede
estar relacionado con la mayor diversidad de oferta de
jornada que ofrecen los centros de educacién primaria.
En contraste, la red de amistades gana importancia
con la edad: del 5,1% en menores de 5 anos al 15%

en mayores de 16, reflejando el peso creciente de los
vinculos sociales entre iguales en la adolescencia.
También se observa una tendencia ascendente en la
importancia de los resultados académicos (EBAU):
solo un 1,5% de las familias con hijos e hijas menores
de 5 afos lo consideran relevante, mientras que en
adolescentes de 16 afos o mds asciende al 2,8%. Esto
indica que el rendimiento académico y la preparacién
para estudios superiores ganan peso a medida que se

aproxima el fin de la escolarizacién obligatoria.

Finalmente, el servicio de comedor o desayuno es
significativamente mds valorado en etapas tempranas:
un 5,8% en menores de 5 afos y un 6% en nifios y

nifas entre 6 y 11 anos, descendiendo casi a cero en
adolescentes. Esta cuestion estd también vinculada
con que los centros de educaciéon primaria ofrecen este

servicio y los centros de secundaria no.



La eleccidn del centro educativo responde a un equilibrio
entre condicionantes estructurales (como la proximidad
al domicilio o el nivel de ingresos) y preferencias
culturales ligadas a las aspiraciones familiares y los
estilos de socializacién. La cercania al hogar destaca
como criterio transversal, especialmente entre las
familias de menor nivel socioeconémico, lo que apunta
tanto a su peso en los procesos de admisién como a la

importancia de la logistica cotidiana en la conciliacién.

Sin embargo, mds alléd de este factor, emergen
patrones diferenciados. Las familias con mayor capital
cultural y econémico tienden a adoptar una légica mds
estratégica en la eleccién escolar, priorizando aspectos
simbdlicos y pedagdgicos como el bilingtismo, el
prestigio del centro o la metodologia, en busca de una
educacién diferenciadora que favorezca la reproduccion
de estatus. En contraposicién, las familias con menos
recursos declaran en mayor medida no haber podido
elegir, evidenciando barreras de acceso y una menor

capacidad de agencia en este proceso.

Asimismo, se detectan diferencias asociadas a los
modelos parentales: los estilos mds autorizativos y
directivos buscan coherencia ideoldgica entre hogar y
escuela. Por su parte, el tipo de centro refleja también
una estratificaciéon de valores: los pUblicos concentran
perfiles mds vinculados al compromiso con lo pUblico;
los concertados combinan tradicién y pragmatismo; y
los privados son elegidos con una légica marcadamente

selectiva y simbdlica.
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Finalmente, el andlisis por edades revela una
transformacién progresiva de las prioridades familiares:
desde la preocupacién por el cuidado, el entorno
emocional y la conciliacién en la infancia, hacia un mayor
interés por los resultados académicos y las redes sociales
en la adolescencia. Esta evolucién refleja el transito de
las familias desde una légica de proteccién a una légica

de promocién social, adaptando sus expectativas a las

etapas del ciclo vital educativo.
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GRAFICO 3 FRECUENCIA DEL APOYO FAMILIAR EN LA REALIZACION DE TAREAS ESCOLARES
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P23. ¢;Ayudas/apoyas a tu hijo/a a realizar las tareas de clase? (N:1000)

APOYO FAMILIAR EN LAS TAREAS ESCOLARES

Los resultados indican que el apoyo parental en las
tareas escolares estd bastante extendido, aunque
con distintos grados de intensidad. Un 28,2% de las
familias declara ayudar siempre a sus hijas e hijos,

y otro 21,9% lo hace casi siempre, lo que suma una
mayoria del 50,1% que participa de manera constante
o muy frecuente. El 34,8% de las familias apoyan
"algunas veces" y solo una minoria afirma que casi
nunca (11,1%) o nunca (4%) brinda este tipo de apoyo,
lo que confirma una alta implicacién general en el

acompanamiento educativo por parte de las familias.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES

Por género: muestra una marcada desigualdad en

la implicacién en las tareas escolares. Las madres
presentan una frecuencia significativamente mayor
de apoyo constante: el 35,6% de ellas declara ayudar

siempre a sus hijos e hijas con las tareas, frente a solo

el 211% de los padres, lo que supone una diferencia
de mds de 14 puntos porcentuales. En contraste,

los padres se concentran mds en las categorias de
ayuda ocasional o menos sistemdtica: un 26,2% lo
hace casi siempre y un 38% solo algunas veces, frente
al 17,6% y 31,3% respectivamente entre las madres.
Estos datos refuerzan la persistencia de roles de
género tradicionales, donde las tareas educativas,
especialmente el seguimiento diario, siguen siendo

asumidas principalmente por las madres.

Por edad: el grupo de menos de 34 afos destaca

por una altisima implicacién educativa: un 64,2%
afirma ayudar siempre en las tareas, lo que contrasta
fuertemente con el resto de los grupos. Esto se debe
principalmente a que este grupo de edad tiene hijas e
hijos pequefos/as que requieren un apoyo casi pleno
en todas las actividades de la vida diaria, incluidas las
relacionadas con su educacién. En el grupo de 35 a 44
anos, el patrén es mds equilibrado, con un 37,6% que
ayuda siempre y un 24,5% casi siempre. A partir de los

45 afos, esta frecuencia desciende notablemente: solo
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el 19,7% del grupo de 45 a 54 afios ayuda siempre, y

en los mayores de 55 afios apenas lo hace un 16,3%. Al
mismo tiempo, crece el porcentaje de quienes ayudan
solo algunas veces (42,8% y 37,5% respectivamente), y
también aumentan ligeramente los que declaran que
nunca ayudan (5% y 7,7%). Esta transicién se explica por

la mayor autonomia de los hijas e hijos adolescentes.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HOGAR

Por habitat: en localidades de menos de 50.000
habitantes, el 30,1% de las familias declara ayudar
siempre con las tareas escolares, una proporcién que
se mantiene similar en municipios medianos (29%).
En cambio, en las grandes ciudades esta proporcién
baja considerablemente hasta el 22,7%, al tiempo que
sube el porcentaje de quienes ayudan casi siempre
(27,8%) o algunas veces (35,4%). Esto podria estar
relacionado con factores como los mayores ritmos
de vida urbanos, mayores distancias hogar-centro
educativo-trabajo o menores posibilidades de

conciliacién, lo que limita el acompafamiento directo.

Por nivel de ingresos: el 35,2% de las familias con
ingresos bajos ayuda siempre, frente a solo el 15,9%
entre las de ingresos altos. A medida que aumentan

los ingresos, disminuye la implicacién directa y

se incrementa la ayuda ocasional: el 39,8% de las
familias con ingresos altos ayuda solo algunas veces,
frente al 28,6% de las de ingresos bajos. Esto puede
reflejar una combinacién de factores: la necesidad de
implicacién directa en contextos con menos recursos
(donde no se puede delegar); sumado a que en los
hogares con mayores ingresos podria haber una mayor

disponibilidad de apoyo externo profesionalizado.

Por nimero de hijos e hijas: las familias con hijo o hija
Unico/a presentan el mayor nivel de acompafiamiento: el
35,6% ayuda siempre, mientras que esta proporcién baja
al 24,3% con dos hijas e hijos y al 22,8% con tres o mds.
A mayor nUmero de hijos e hijas, aumenta ligeramente
la proporcién de ayuda ocasional ("algunas veces" sube
del 30,9% al 38,2%) y se estabilizan los porcentajes de
ayuda escasa. Esta tendencia podria estar explicada
por limitaciones de tiempo y atencién, asi como por

la experiencia acumulada y el hecho el de que hijos e
hijas de mayor edad ayuden en estas tareas: es posible
que en familias con mds hijas e hijos se asuma un

acompanamiento mds auténomo y distribuido.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HIJO O HIJA

Por edad del hijo o hija: el apoyo constante disminuye

a medida que crecen, lo que refleja un cambio en

las dindmicas familiares y en el grado de autonomia
esperado en cada etapa. En la infancia temprana
(menores de 5 anos), el 57,7% de las familias afirma
ayudar siempre, y solo un 2,9% ayuda “casi nunca”. En
la etapa de primaria (6 a 11 afios), el apoyo sigue siendo
elevado, pero mds equilibrado: un 34,7% ayuda siempre
y un 28,4% casi siempre. Aumenta también el grupo que
ayuda "algunas veces" (27,8%), lo que puede indicar una
transicién hacia una mayor autonomia progresiva. En la
adolescencia temprana (12 a 15 anos) y especialmente
en la adolescencia tardia (16 o mds afos), se produce
un giro notable: solo un 16,8% y 13,7%, respectivamente,
dicen ayudar siempre. En cambio, mds del 40% de las
familias ayuda solo “algunas veces” y aumentan los
porcentajes de quienes declaran ayudar “casi nunca” o
"nunca” (hasta un 16,3% y 8,5%).
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El acompaiamiento parental en las tareas
escolares es una prdactica muy extendida,
aunque matizada por distintos perfiles: las
madres participan con mayor constancia que
los padres, al igual que las y los progenitores
mds jovenes frente a los y las de mas edad.
Asimismo, el apoyo resulta mas frecuente
en entornos rurales y en hogares con menos
recursos, mientras que en grandes ciudades
y en familias con altos ingresos tiende a
modularse con ayudas mds ocasionales, a
menudo complementadas, por ejemplo, con
recursos externos. El nGmero de hijos e hijas
también influye, pues el acompanamiento
se concentra mds cuando hay un Unico hijo o
hija y se diluye a medida que hay mas hijos o
hijas, y, por Gltimo, la implicacién disminuye
a lo largo del ciclo vital del nifio o niiiq,
pasando de un seguimiento muy intensivo
en la primera infancia a un acompaiamiento
progresivamente mas distante durante la
adolescencia.

VALOR EDUCATIVO DEL APOYO EN LAS TAREAS
ESCOLARES

La mayoria de las familias otorgan un alto valor

al apoyo familiar en la realizacién de las tareas
escolares. En concreto, el 59,2% considera que este
acompafamiento es “muy importante”, mientras
que un 35,1% lo valora como "importante”. Solo un
5,7% lo considera “poco importante”, lo que sugiere
una valoracién generalizada del rol parental en el
seguimiento educativo, mds alld de las condiciones

materiales o el contexto escolar.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES

Por género: las mujeres declaran en mayor proporcién
que este apoyo es "muy importante” (63,6%),

mientras que entre los hombres este porcentaje

GRAFICO 4 NIVEL DE IMPORTANCIA QUE OTORGAN AL APOYO FAMILIAR DE LAS TAREAS ESCOLARES. (%)
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P24. ;:Cudnta importancia crees que tiene tu apoyo en las tareas de clase para el futuro de tus hijos/as? Siendo O "nada importante”
y 10 “completamente importante”. Recodificado en: O-4"Poco importante; 5-7 "importante” y 8-10 "Muy importante” (N:1000)
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desciende hasta el 55,1%. En cambio, los hombres
tienden mds a posicionarse en la categoria
intermedia, considerando el apoyo como simplemente

"importante” (39,4% frente al 30,5% de las mujeres).

Por edad: las personas menores de 34 afos son las
que mds valor otorgan al acompanamiento en las
tareas escolares, con un 83,6% que lo califica como
"muy importante”, muy por encima del resto de
grupos. Esta proporciéon desciende progresivamente
con la edad: 66,4% en el grupo de 35 a 44 afos, 52,4%
entre los 45y 54 anos, y 53,8% en mayores de 55
anos. Esta diferencia se explica por la correlacién
entre la edad de madres y padres y sus hijas e hijos:
las familias mds jovenes tienen hijos o hijas de
menor edad. Esta menor edad produce una menor
autonomia de nifos y ninas y consecuentemente
una mayor importancia de la participacién de sus

progenitores para su futuro educativo.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HOGAR

Por habitat: las familias que residen en

municipios pequefos son las que mds valoran el
acompafamiento en las tareas escolares, con

un 61,2% que lo considera muy importante. Esta
cifra desciende ligeramente en ciudades medianas
(57,3%) y se mantiene en valores similares en las
grandes urbes (59,1%). Este dato podria vincularse
con mayores niveles de externalizacién del
acompafamiento educativo en contextos urbanos,

donde existen mds recursos extraescolares.

Por nivel de ingresos: se observa una clara

correlacién: las familias con ingresos bajos son las
que mds importancia otorgan al apoyo en las tareas
(65,4%), mientras que este porcentaje desciende
progresivamente a medida que aumentan los
ingresos: 58,9% en ingresos medios, 56,9% en ingresos

medio-altos y solo 45,5% en ingresos altos.

Por niUmero de hijas e hijos: las familias con solo

un hijo o hija presentan el mayor porcentaje de

valoracién alta del acompanamiento (63,5%),
mientras que en los hogares con dos o mds hijas

e hijos este valor desciende ligeramente (56,9% y
56,1%, respectivamente). Esto podria interpretarse
como una mayor disponibilidad de tiempo y atencién
individualizada en los hogares con un solo hijo o hija,
asi como una mayor inversién-proteccién emocional y

educativa concentrada en los hijos e hijas Unicos/as.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HIJO O HIJA

Por edad del hijo o hija: |a percepcién de que el apoyo
en las tareas es "muy importante” alcanza su mdximo
entre quienes tienen hijas e hijos menores de 5 anos
(73,7%) y disminuye de forma progresiva con la edad:
62,5% entre los 6 y 11 anos, 53,6% entre los 12y 15, y
solo 51,6% entre quienes tienen hijos e hijas de 16 o

mds anos.

En conjunto, los resultados refuerzan la
idea de que el apoyo familiar en las tareas
escolares es ampliamente valorado, aunque
su grado de importancia varia. Se identifican
dos grandes perfiles: uno mas intensivo

y comprometido, asociado a hogares con
menos recursos Yy hiios y nifas pequenos,

y otro mas laxo o delegado, asociado a
contextos urbanos, de ingresos altos o con
hijos e hijas mayores.

Se observa una correspondencia
significativa entre las familias que brindan
apoyo constante que son las mismas que
consideran este apoyo muy importante. En
cambio, las familias que ayudan con menos
frecuencia tienden a considerar este apoyo
como menos crucial.
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IMPLICACION EN EL CENTRO EDUCATIVO

En este apartado se pretende explorar la
implicacién de las y los progenitores en el centro
educativo como Ultima intervencién de éstos en la
educacién formal de sus hijas e hijos. Para ello se
analiza su participacién en distintas actividades
relacionadas con el centro, como la asistencia a
reuniones o tutorias, la relacién con otras familias
o la participacién en actividades organizadas por el
centro. Asimismo, se indaga en la importancia que
dan las y los propios progenitores a su implicacién
en el centro para el desarrollo educativo de sus
hijos e hijas, asi como la valoracién en relacién al

profesorado.

Las familias pueden tener varios grados de

implicacién en el centro educativo donde sus hijas

e hijos estudian, por ello, se establecen una serie de

items que permiten medir dicha participacién.

El 64,2% de las familias sefalan que con mucha
frecuencia asisten a tutorias y reuniones cuando se
les cita (el 22,2% lo hace con bastante frecuencia),
siendo esta la actividad que mds realizan en relacién
con el centro educativo, con mucha diferencia del
resto. Le siguen “solicitar tutorias o reuniones cuando
lo consideran necesario” (30% con mucha frecuencia
y el 30,9% con bastante frecuencia), "acompanar

a su hijo o hija en la gestién de la agenda escolar”
(21,6% con mucha frecuencia, 25,9% con bastante
frecuencia), "participar en actividades organizadas
por el centro” (20,3% con mucha frecuencia, 24,6%

con bastante frecuencia) y, en menor medida,

GRAFICO 5 FRECUENCIA DE IMPLICACION DE MADRES Y PADRES EN DIVERSAS ACTIVIDADES
DEL CENTRO EDUCATIVO (%)

Mantengo reuniones con el resto de los

proferores/as y orientadores/as

Me comunico con el resto de las familias

de la clase de mi hijo/a

Participo en actividades organizadas

(culturales, deportivas, talleres,excursiones...)

Acompafio a mi hijo/a en la gestién

de su agenda escolar

Solicito tutorias o reuniones cuando

considero que es necesario

Asisto a las tutorias y reuniones cuando

me citan

Poco

. Nada

. Algo

15.4 18.2 259 229 17.7
131 17.4 29.5 241 15.9
12.8 16.5 25.8 24.6 20.3
1.4 14.9 26.2 259 21.6
9.8 221 30.9 30.0
2.6 22.2 64.2
Bastante Mucho

P25. Sefala la frecuencia con la que realizas las siguientes acciones, siendo 1 "nada”;

2 "poco”, 3 "algo”, 4 "bastante” y 5 “mucho”. (N: 1.000)
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"mantener reuniones con el resto de profesores/

as y orientador/a" (17,7% mucha frecuencia, 22,9%
bastante frecuencia) y “comunicarse con el resto de
familias de la clase de sus hijos e hijas"” (15,9% con

mucha frecuencia, 24,1% con bastante frecuencia).

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES

Por género: las madres participan en todas las
actividades en mayor medida que los padres. Destaca
especialmente la asistencia a tutorias y reuniones,
donde el 76,9% de las madres la realiza con mucha
frecuencia frente al 52% de los padres, resultando una
diferencia de 24,9 puntos porcentuales. Asimismo, si
bien con diferencias mucho mds estrechas, el 35% de
las madres y 25,2% de los padres solicitan tutorias

y reuniones con mucha frecuencia (9,8 puntos de
diferencia), el 21,1% de las madres y el 14,4% de los
padres mantienen reuniones con otros/as profesores/
as (6,7 puntos); el 19,2% de las madres y el 12,8% de los
padres se comunican con otras familias (6,4 puntos); el
25,2% de ellas y el 18,1% de ellos acompafia a sus hijas
e hijos con la gestién de la agenda (7,1 puntos) y, por
Ultimo, el 23,3% de ellas y el 17,3% de ellos participan

en actividades organizadas por el centro (6 puntos de

diferencia). Por tanto, las madres tienen una mayor

implicacién en muchas actividades relacionadas con

el centro educativo, como es la comunicacién con el
profesorado u otras familias, lo que pone de relieve

la pervivencia de una mayor carga de cuidados en las
mujeres, si bien las diferencias en muchos casos no son
muy amplias, lo que puede apuntar hacia un equilibrio

en las tareas de cuidados de hijos e hijas.

Por edad: se aprecia una correlacién entre la edad de
las y los progenitores y su grado de implicacién en las
funciones mostradas en el gréfico: a medida que se
incrementa su edad, el grado de implicaciéon desciende
en frecuencia. El 35,8% de madres y padres menores
de 34 anos mantienen reuniones con profesores/as y
orientadores/as con mucha frecuencia. Sin embargo,
esta cifra desciende hasta el 19% entre aquellas de 35
a 44 anos, a 14,3% entre aquellas de 45 a 54 anos y a

17,3% entre aquellas mayores de 55 anos.

Misma tendencia nos encontramos en relacién a la
comunicacién con otras familias del centro. El 28,4% de
las madres y padres menores de 34 anos realizan esta
actividad con mucha frecuencia, asi como el 22,6% de
aquellas con 35 a 44 anos. Sin embargo, solo el 10,8%
de las que tienen entre 45y 54 anos y 12,5% de las que

son mayores de 55 afos se sitUan en esta frecuencia.
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En el acompafiamiento a los y las hijas en la gestién de

la agenda escolar, las diferencias son muy llamativas.
Mientras el 55,2% de madres y padres mds jovenes se
implican mucho en ello, esta cifra se reduce al 27,8%
entre aquellas con 35 a 44 anos, al 14,1% entre las de
45 a 54 anos y al 16,3% entre las mayores de 55 anos.
Diferencias de 37,4, puntos, 41,1 puntos y 38,9 puntos,

respectivamente.

Por Ultimo, en la participacion en actividades
organizadas, de nuevo, se da la misma tendencia:
mayor participacién entre las mds jovenes (32,8%),
reduciéndose hasta el 15,4% en el caso de las mayores

de 55 anos.

Esta tendencia hacia la reducciéon de la frecuencia con
la que se implican en actividades del centro a medida
que se incrementa la edad de los y las progenitores
puede encontrar explicaciéon, como ya se ha comentado

anteriormente, en el hecho de que, en términos

generales, las y los progenitores de mayor edad tendrdn
hijas e hijos mds mayores y, por tanto, mds auténomos,
reduciéndose asi la necesidad de implicacién en el

centro educativo.

Por nivel educativo: se aprecian diferencias significativas
en la asistencia a tutorias y reuniones, donde las y los
progenitores con estudios superiores realizan dicha
actividad con mayor frecuencia que el resto de nivel de
estudios. El 69,2% de ellas asiste con mucha frecuencia

a tutorias, mientras esta cifra desciende a 59,2% en
aquellas con 22 etapa de secundariay a 48,9% en

aquellas con 12 etapa de secundaria.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HOGAR

Por niUmero de hijos e hijas: también se identifica

una correlacién entre el nUmero de hijas e hijos y la
implicacién de sus progenitores en el centro educativo.
A medida que se incrementa el tamano de la familia,
se reduce la participacién de madres y padres en
actividades escolares. La asistencia a tutorias y
reuniones es realizada con mucha frecuencia por el
70,7% de las familias con un/a hijo o hija, el 61,6% de
aquellas con dos hijos e hijas y el 56,9% de aquellas 3 o
mds hijas e hijos. Esto supone una diferencia de estas

Ultimas con el resto de 13,8 y 4,5 puntos.

Misma tendencia se aprecia en el acompafamiento de
hijos e hijas en la gestién de su agenda escolar, donde el
27,6% de las familias con un/a hijo o hija lo realizan con
mucha frecuencia, asi como el 18,8% de aquellas con
dos hijas e hijos y el 15,4% de aquellas con 3 o mds hijos

e hijas. Diferencia de 12,2 y 3,4 puntos.

Por Gltimo, el 26,2% de las familias con un/a hijo o

hija participa con mucha frecuencia en actividades
organizadas, asi como el 17,1% de aquellas con dos hijas
e hijos y el 16,3% de aquellas con 3 0 mds hijos e hijas.
Por tanto, el crecimiento de la familia supone una
reduccién de la implicacién de madres y padres en

el centro educativo, hecho que puede deberse a una
necesidad de repartir el tiempo de implicacién entre los

diferentes hijos e hijas.
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DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HIJO O HIJA

Por edad del hijo o hija: la edad de hijas e hijos tiene
un impacto directo en el grado de implicacién de sus
madres y padres en el centro educativo. A medida que
las y los hijos crecen, sus progenitores disminuyen su
implicaciéon en el centro educativo, hecho que puede
explicarse a la autonomia que progresivamente van

adquiriendo los nifos y nifas.

El 27% de familias con hijas e hijos menores de 5 afos y
el 23,6% de aquellas con hijos e hijas entre 6 y 11 afos se
comunican con mucha frecuencia con otras familias del
centro, cifra que cae al 7,5% cuando hijas e hijos tienen
entre 12y 15 afnos y 8,5% cuando tienen mds de 16 anos.
Diferencias también muy acusadas en el
acompaniamiento en la gestion de la agenda escolar,
realizado con mucha frecuencia por el 40,1% de familias
con menores de 5 afos, el 30,7% de aquellas con hijos

e hijas de entre 6 y 11 anos, 11,7% en el caso de aquellas
con hijos e hijas entre 12y 15 afos y 7,2% cuando las

y los hijos tienen mds de 16 afios, lo que supone una

diferencia de mds de 30 puntos con la primera.

El 35% de las familias con hijas e hijos menores de 5
anos participan con mucha frecuencia en actividades
organizadas por el centro educativo, asi como el

26,1% de aquellas con hijos e hijas de 6 a 11 afios. Sin
embargo, la cifra cae al 12,3% y al 12,4% en las familias

con hijos e hijas de mayor edad.

La participacion de las familias en las
actividades del centro educativo es

muy elevadaq, liderada claramente por la
asistencia a tutorias y reuniones, seguida

de la solicitud de encuentros cuando lo
consideran necesario, la gestién de la agenda
escolar, la participacién en actos organizados
y la comunicacién con el profesorado y otras
familias. No obstante, esta implicacién se
matiza segUn diferentes caracteristicas.

Por un lado, las madres muestran un
compromiso mds constante que los padres
en todas las formas de participacion, y las
y los progenitores mds jovenes tienden a
implicarse con mayor frecuencia que los
de mayor edad. Asimismo, quienes poseen
un nivel educativo superior asisten con
mas regularidad a tutorias y reuniones,
mientras que las familias con un Unico hijo
o hija dedican mas tiempo al centro que
aquellas con varios nifos, donde el apoyo
debe repartirse. Finalmente, la edad del
menor condiciona el involucramiento: el
acompaiamiento al centro es mds intenso
cuando los hijos e hijas son pequenos y

va disminuyendo a medida que ganan
autonomia en la adolescencia.
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GRAFICO 6 GRADO DE IMPORTANCIA DE LA PARTICIPACION DE MADRES Y PADRES EN EL CENTRO EDUCATIVO
PARA LA EDUCACION DE HIJAS E HIJOS. (%)
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P26. ;:Cudnta importancia crees que tiene tu participacion en el centro educativo para el futuro de tus hijos/as? Siendo O

“nada importante” y 10 “completamente importante” (N: 1.000)

El 41,4% de las familias considera “muy importante” su
participacion en el centro educativo para el futuro de
sus hijas e hijos, el 44% lo considera "importante” y el

14,5% "poco importante”.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES

Por género: las madres (46,2%) dan mayor
importancia a su participacién en el centro que los
padres (36,8%), con una diferencia de casi 10 puntos
porcentuales. Diferencia que puede explicarse debido
a esa mayor carga de las madres en los cuidados y
educacién de sus hijos e hijas que produce que sientan
una mayor obligacién de participar en el dmbito
educativo formal de sus hijas e hijos.

Por edad: la importancia que las y los progenitores

dan a su participacién en el centro educativo no

sigue una tendencia clara y no muestran grandes
diferencias entre grupos (a excepcién de las mds
jévenes que un 64,2% de ellas consideran "muy
importante"” su participaciéon en el centro). El 44,6%
de madres y padres de 35 a 44 ahos consideran su
participacién como “muy importante”, asi como el
36,2% de aquellas entre 45y 54 afos y el 41,3% de
aquellas mayores de 55 anos. Por tanto, aquellas
de 35 a 44 afos mantienen con los dos grupos de
edad superiores una diferencia de 8,4y 3,3 puntos,

respectivamente.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HIJO O HIJA

Por edad del hijo o hija: asi como en el caso de las y los
progenitores, también se aprecia una tendencia a la

baja en la importancia percibida por madres y padres
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en la participacion en el centro a medida que sus hijos
e hijas crecen. El 54,7% de las familias con hijos e hijas
menores de 5 afos considera "muy importante” su
participacién, cifra que cae 10 puntos en el caso de
aquellas con hijas e hijos de 6 a 11 anos (44,6%), y se
reduce de nuevo en torno a 8 puntos en el caso de las

familias con hijos e hijas de mayor edad.

Las y los progenitores le dan una
importancia elevada a su participacion en el
centro educativo donde cursan estudios sus
hijos e hijas, sin embargo, existen perfiles
que destacan por dar una mayor importancia
sobre el resto: madres jévenes con hijos e
hijas menores de 5 aiios.

El 57,1% de las familias se muestra "muy satisfecha”
con el trabajo del profesorado que imparte clases a sus
hijas e hijos; el 36,2% se muestra “satisfecha” y solo el

6,7% se muestra “poco satisfecha".

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES

Por género: las madres (60,7%) se muestran

mds satisfechas con el profesorado que los

padres (53,5%), con una diferencia de 7,2 puntos
porcentuales. En contraposicién, los padres (8,9%)
se muestran mds insatisfechos que ellas (4,5%), casi

doblando a estas Ultimas en esta percepcion.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HIJO O HIJA

Por género del hijo o hija: no se aprecian diferencias
llamativas entre la satisfacciéon de las familias con el
profesorado atendiendo al género de sus hijos e hijas,
si bien destaca levemente una menor satisfacciéon

(8,7%) en el caso de hijos varones.

GRAFICO 7 GRADO DE SATISFACCION DE LAS Y LOS PROGENITORES RESPECTO
AL PROFESORADO DE SUS HIJAS E HIJOS. (%)
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P27. ;:Cémo valoras el trabajo del profesorado que imparte clases a tus hijos e hijas? Siendo O “completamente

insatisfactorio y 10 “totalmente satisfactorio” (N: 1.000)
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Por edad del hijo o hija: las familias con hijas e hijos
de menor edad se muestran mds satisfechas con el
profesorado. El 679% de las familias con hijos e hijas
menores 5 anos estdn “muy satisfechas” con los y las
profesoras de sus hijos e hijas, cifra que se reduce al
59,4% en el caso de aquellas con hijas e hijos entre
los 6 y 11 anos, el 51,4% entre los 12y los 15 afios y el

54,9% en mayores de 16 anos.

Mds de la mitad de las familias se muestran muy

satisfechas con el profesorado, especialmente las madres

con hijos e hijas menores de 5 anos.

Por tanto, las familias que mostraron mayor implicacién en

el centro —especialmente las madres y las familias con hijos

e hijas de menor edad— son también los que registran los

niveles mds altos de satisfaccion con el profesorado.

B. EN TORNO A LAS ACTIVIDADES DE EDUCACION
NO FORMAL

A continuacién, exploramos las decisiones de las
familias en relacién con la participacién de sus hijos

e hijas en actividades extraescolares y de educaciéon
no formal, un aspecto clave que hemos denominado
"curriculum complementario”. Este conjunto de
actividades no solo amplia los horizontes educativos
mds alld de lo académico, sino que también

refleja las motivaciones y valores que las familias
consideran importantes para el desarrollo formativo y

profesional de sus hijas e hijos.

PARTICIPACION EN ACTIVIDADES ESCOLARES

Una amplia mayoria de familias indica que sus hijas

e hijos participan en actividades extraescolares o de

educacién no formal: un 79,7% frente a un 20,3% que
indica que no. Este dato revela una clara implicacién
de las familias en complementar la formacién escolar
con otras actividades de desarrollo personal, social o

académico.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES

Por edad: las familias mds jévenes (menos de 34
anos) son las que menos participacién tienen en

este tipo de actividades (65,7%). En contraste, los
porcentajes en los grupos de edad mds avanzados
son mds altos en torno a un 80%. Esta diferencia se
debe a que en las primeras la edad de los hijos e hijas
es menor, no existiendo tanta oferta de actividades
extraescolares o de educacién no formal para esas

edades ya que todavia no disponen de la autonomia
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GRAFICO 8 PARTICIPACION DE LOS HIJOS E HIJAS EN ACTIVIDADES ESCOLARES
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P 17. ¢Tu hijo/a practica actividades extraescolares o de educacién no formal? (N:1000)

y capacidades necesarias. En el resto de los grupos,
las cifras de participacion en extraescolares son muy
similares, sin embargo, hay una tendencia a la baja
a medida que se incrementa la edad de madres 'y
padres, debido a que también aumenta la edad de
sus hijas e hijos y con ello se produce un aumento

de las responsabilidades de la educacién formal, asf
como la preferencia por invertir el tiempo en otras

actividades de ocio.

Por nivel educativo: los padres y madres con estudios
superiores son las que mds tienden a inscribir a

sus hijos e hijas en actividades extraescolares o de
educacion no formal (84,4%), seguidas de quienes
tienen estudios secundarios de segunda etapa (72,7%)
y, en Ultimo lugar, quienes han alcanzado como
maximo la primera etapa de Secundaria (68,6%).

La brecha entre este Ultimo grupo y las familias

con estudios superiores alcanza casi 16 puntos
porcentuales, lo que evidencia una importante relacion

entre capital educativo y participacién en actividades

complementarias. Esto puede interpretarse como

una mayor conciencia o valorizacién del desarrollo
integral por parte de quienes han tenido mds recorrido
educativo, asi como una mayor capacidad para
identificar, acceder y sostener econémicamente este

tipo de recursos formativos.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HOGAR

Por nivel de ingresos: la participacion en actividades
extraescolares o de educaciéon no formal aumenta de
forma progresiva a medida que crecen los ingresos
familiares. El 68,1% de las familias con ingresos
bajos declara que sus hijas e hijos participan en este
tipo de actividades, frente al 82,7% entre quienes
tienen ingresos medios, el 86,8% entre las familias
de ingresos medio-altos y el 92% entre las de
ingresos altos. Esto revela una brecha de 24 puntos
porcentuales entre los extremos socioeconémicos, lo

que sugiere que las oportunidades extraescolares
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estdn marcadamente condicionadas por la capacidad
econdémica del hogar. El coste directo de muchas de

estas actividades, junto con el tiempo, la logistica o el
acceso desigual a la oferta, pueden estar limitando la

participacién de las familias con menos recursos.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HIJO O HIJA

Por edad del hijo o hija: Ila mayor participacién

se concentra en la franja de 6 a 11 afos, donde el
87,5% de las familias afirma que sus hijos e hijas
realizan actividades extraescolares o de educacién
no formal. Este porcentaje disminuye al 81,8% en la
adolescencia temprana (12 a 15 afos), baja hasta el
69,3% en menores de 5 afos, y desciende de forma
mds acusada a partir de los 16 afios (66%). Esta
evolucién puede responder a diversos factores:

en la infancia, las actividades extraescolares o

de educacién no formal cumplen una funcién de
desarrollo, socializacién y conciliacién, mientras
que en la adolescencia se reduce su peso debido

a una mayor carga académica, menor interés o
autonomia de decisién. En los menores de 5 afos,
la baja participacién podria explicarse por la escasa

disponibilidad de oferta adaptada a esta etapa o por

la percepcién de que no es aln necesaria.

Educaciéon Conectada

A pesar de que la participaciéon en
actividades de educacién no formal es

alta y generalizada entre las familias, se
identifican importantes desigualdades
asociadas al perfil socioeducativo del
hogar. El perfil de familias que tiende mas a
inscribir a sus hijos e hijas en actividades de
educacion no formal se caracteriza por ser
aquellas con padres y madres de entre 35y
54 aios, con estudios superiores y mayores
ingresos. Estas familias tienen la capacidad
econémica y educativa para acceder y
sostener este tipo de actividades. Ademas,
la mayor participacién se concentra en nifios
y nifias de entre 6 y 11 aiios.

En cambio, el perfil de familias que menos
inscribe a sus hijos e hijas en actividades
extraescolares o de educacién no formal
corresponde principalmente a aquellas con
progenitores jévenes, con un nivel educativo
bajo (hasta la primera etapa de Secundaria)
y menores ingresos. Estas familias enfrentan
limitaciones econémicas y logisticas para
acceder a estas actividades, lo que reduce la
participacion.
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GRAFICO 9 TIPO DE ACTIVIDADES DE EDUCACION NO FORMAL. (%)

Idiomas (inglés, francés, otros) _ 46.3
Deporte inividual (natacién, atletismo, artes marciales, etc.) _ 399
Deporte en equipo (futbol, baloncesto, voleibol, etc.) _ 371
Actividades artisticas (baile, teatro, manualidades, pintura, etc.) _ 19,2
Refuerzo escolar (apoyo en deberes, técnicas de estudio, etc.) _ 15,2
Musica (instrumento, canto, coro) _ 15,2
Tecnologia, robdtica o ciencia - 4.8
Actividades en la naturaleza (excursionismo, huerto escolar, etc) . 45
Ajedrez u otros juegos de logica . 2.8
Voluntariado o participacién social I 2.0
Otras actividades - 6.0

P18. ¢Qué extraescolares o actividades de educacién no formal practica tu hijo/a? (N: 797)

TIPO DE ACTIVIDADES DE EDUCACION NO FORMAL  en la crianza y disponibilidad para asumir rutinas
logisticas mds demandantes. El deporte en equipo,

En términos generales, las actividades mds frecuentes en cambio, aparece mds vinculado a las familias

son los idiomas (46,3%), seguidos por el deporte de mayor edad (46,3% entre mayores de 55 anos),
individual (39,9%) y el deporte en equipo (37,1%). En lo que podria interpretarse como una busqueda de
un segundo nivel de popularidad se encuentran las socializacién y valores comunitarios.

actividades artisticas (19,2%), el refuerzo escolar
(15,2%) y la musica (15,2%). Otras propuestas como la  Por nivel educativo: las familias con educacion superior
tecnologia, la naturaleza, el ajedrez o el voluntariado apuntan a sus hijos e hijas con mayor frecuencia a
tienen una presencia testimonial, inferior al 6%. idiomas (51,1%), deporte individual (43,2%) y musica
(17,6%), lo que indica una apuesta clara por la
DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS formacién cultural y el desarrollo de habilidades, en
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES este caso mads individuales. En contraste, las familias
con niveles educativos mds bajos tienden a recurrir
Por edad: se observa que el deporte individual es mds  mds al refuerzo escolar (24,5% en el grupo con hasta
habitual entre los padres y madres que tienen entre primera etapa de Secundaria y 24,2% en la segunda
35y 44 afos (46,4%), una franja de edad que suele etapa), una eleccién mds instrumental y pragmatica

coincidir con una etapa de mayor implicacién directa de las actividades de educacién no formal.
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DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HOGAR

Por habitat: se observan diferencias notables en el
acceso a actividades de equipo. El deporte en equipo
alcanza su mayor nivel en ciudades grandes, donde
participa el 481% de los nifos y ninas, frente al
36,8% en municipios medianos y solo el 32,3% en los
mds pequenos. Este patrén podria relacionarse con
una mayor disponibilidad de instalaciones, clubes
deportivos y oferta estructurada en zonas urbanas
densamente pobladas. Aisladamente, destacamos
que el voluntariado o participacién social es mds
habitual en los grandes nucleos (4,5%), mientras
que apenas se practica en entornos de menos de
500.000 habitantes (1,2% y 1,6%), lo cual puede
explicarse por la existencia de redes organizadas

y espacios civicos mds accesibles en contextos

urbanos.

Por nivel de ingresos: las clases de idiomas crecen

de forma progresiva segun aumenta el nivel de
renta, desde un 36,3% entre los padres y madres que
tienen ingresos bajos hasta un 57,2% en el grupo de
ingresos medio-altos. En cambio, el refuerzo escolar
es mds frecuente entre las familias con ingresos
bajos (21%) y disminuye en los tramos mds altos
(9.7% en ingresos medio-altos). Por otro lado, la
musica alcanza su pico entre las familias de ingresos
medio-altos (21,4%) y altos (19,8%).

Por nimero de hijas e hijos: se observa una
correlacién inversa en algunas actividades: las
familias con un solo hijo o hija muestran mayor
participacién en deportes individuales (43,8%),
frente a un 39,4% en las de dos hijos e hijas 'y

solo un 29,7% en las de tres o mds. En cambio, el
deporte en equipo muestra una tendencia opuesta:
es mds frecuente en familias numerosas (46,2%),
posiblemente por el valor comunitario que adquiere
este tipo de actividades y por un enfoque mds
colectivo de la crianza. En cuanto a las actividades
tecnoldgicas, también aumenta significativamente

en las familias con mds hijos e hijas (12,1%).

Por tipo de centro educativo: las familias cuyos hijas e
hijos asisten a centros concertados y privados muestran
una mayor participaciéon en idiomas (54,4%) frente a
los y las que asisten a centros publicos (42,4%) lo que

evidencia una mayor preocupacion por la diferenciaciéon

en la educacion de sus hijos/as.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HIJO O HIJA

Por género del hijo o hija: el deporte en equipo presenta
una clara sobrerrepresentacién masculina: el 48,9%

de los nifos realiza esta actividad frente al 24,9% de
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las nifas, lo que supone una diferencia de 24 puntos
porcentuales. En contraste, las actividades artisticas
(baile, teatro, pintura, manualidades, etc.) tienen una
fuerte prevalencia femenina (32,3%) frente a apenas
un 7,1% de participacion masculing, lo que supone una
diferencia de género de 25 puntos porcentuales. Esto
indica una persistencia de los estereotipos que asocian
lo expresivo, lo estético y lo emocional a las nifias y
chicas. También se aprecia una diferencia notable

en el drea de tecnologia, robdtica o ciencia, donde la
participacién de los nifos (8,1%) supera con claridad a la
de las nifias (1,3%), lo que refleja una brecha de género

persistente en dmbitos STEM desde edades tempranas.

En cuanto a actividades en la naturaleza, ajedrez y

voluntariado, aunque las tasas de participaciéon son en

general bajas, suelen realizarse en mayor medida por los

niRos que por las nifas.

Por edad del hijo o hija: se observa un patrén
descendente en muchas actividades a medida que
las hijas e hijos crecen, lo que puede estar relacionado

con la carga escolar, el interés decreciente o la menor

necesidad de conciliacion familiar. El deporte individual
es una de las actividades mds frecuentes en la primera
infancia: el 55,8% de las familias con hijas e hijos
menores de 5 afos lo declara, bajando al 46,8% entre
los 6 y 11 afos, y cayendo progresivamente al 33,8% y
21,8% en la adolescencia. Mientras que el deporte en
equipo muestra una evolucidén inversa: comienza con
baja participacion (13,7% en menores de 5 afos), crece
en la franja de 6 a 11 afos (33,8%) y alcanza su punto
dlgido en la adolescencia (45,7% y 44,6%), lo que refleja
su funcién de socializacién durante la etapa escolary

adolescente.

Las actividades artisticas también siguen este
descenso: del 30,5% entre menores de 5 anos al 24,4%
entre 6y 11, y apenas un 12,3% y 12,9% en etapas
posteriores. El refuerzo escolary la mUsica presentan
una dindmica similar: la participacién aumenta a
medida que crecen las exigencias escolares, alcanzando
un madximo en la franja de 12 a 15 anos (21,2% y 13,7%
respectivamente), antes de descender en la etapa final

(19.8% y 7,9%).

La participaciéon en actividades de educaciéon no formal es elevada
especialmente en idiomas y deporte. Sin embargo, el acceso no es
igualitario. Las diferencias por nivel de ingresos, nivel educativo, nOmero de
hijos/as o habitat reflejan cémo las actividades extraescolares funcionan
como mecanismos de reproduccion social (Bourdieu, 1997), reforzando
ventajas previas y limitando el acceso a oportunidades de desarrollo

integral a quienes cuentan con menos recursos econdmicos o culturales.

En este sentido, las familias con mayor nivel educativo e ingresos tienden
a inscribir mds a sus hijos e hijas en actividades culturales y formativas
(idiomas, musica, tecnologia), mientras que las de menor nivel educativo
recurren con mayor frecuencia al refuerzo escolar.




38

Educacién Conectada

Asimismo, en el andlisis de género del
tipo de actividades se evidencia la
reproduccioén de estereotipos tempranos
sobre lo que es propio de “nifos” y
"nifnas”, afectando desde edades muy
tempranas a la construccion de sus
trayectorias y aspiraciones (Subirats y
Brullet, 2019). En este sentido, los nifios
participan mds en deportes de equipo,
tecnologia y légica, mientras que las
ninas lo hacen en actividades artisticas.
Por tanto, mas alld de su caracter
formativo, las actividades de educacién
no formal actian como un espacio donde
se reflejan —y a menudo se consolidan—
las desigualdades sociales, culturales y
de género existentes.

MOTIVOS DE ELECCION (O NO) DE LAS
ACTIVIDADES DE EDUCACION NO FORMAL

El andlisis de los motivos por los que hijas e hijos
participan en actividades de educacién no formal
revela una clara prevalencia de factores ligados al
disfrute personal y la autonomia infantil, frente a
razones mds estructurales como la conciliacién o las

recomendaciones institucionales.

El motivo mds mencionado, con diferencia, es
"porque disfruta y se lo pasa bien" (55,1%), lo que
apunta a una dimensién ludica y motivacional como
clave para la continuidad en estas actividades. Le
sigue "porque las ha elegido mi hijo/a" (41,4%), lo

que indica que en muchas familias se respeta o se

GRAFICO 10 MOTIVOS POR LOS QUE REALIZAN ACTIVIDADES DE EDUCACION NO FORMAL

Disfruta y se lo pasa bien

Las ha elegido mi hijo/a

En casa se considera que son
importantes para su aprendizaje

Ayudan a socializar o hacer amistades

El Centro educativo no cubre las
necesidades de aprendizaje

Permite conciliar con el trabajo

El centro educativo lo recomienda

Otro motivo

Ninguna de las anteriores

551

41.4

37.8

20.5

5.0

4.6

19

85

0.5

P19. ¢Por qué motivo? (Si) (N:797)
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fomenta la capacidad de decisién de los nifios y nifias,
reconociendo su agencia y sus intereses personales.
En tercer lugar, se sitUa "porque en casa se considera
que son importantes para su formacién" (37,8%), lo
que refleja una visién funcionalista de las actividades
de educacién no formal, ligdndolas al desarrollo
académico. Un 20,5% destaca que "le ayudan a
socializar o hacer amistades”, o que resalta la
importancia de estas actividades como espacios de

socializacién secundaria.

En cambio, los motivos vinculados a la organizacién
familiar o escolar tienen mucho menos peso: solo un
5% senala que se deben a que el centro educativo

no cubre las necesidades, un 4,6% que “permiten
conciliar con el trabajo”, y apenas un 1,9% lo hace por

recomendacién del centro educativo.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES

Por edad: el motivo “porque en casa se considera que
son importantes para su aprendizaje” muestra un
crecimiento progresivo con la edad del progenitor/a
(y seguramente de la edad del hijo o hija): solo

el 11,4% entre los menores de 34 afios lo senala,
frente a cerca del 40% en los grupos intermedios y
un 34,1% entre los mayores de 55 afos. Es decir, a
medida que el padre o madre avanza en edad valoran
mds las actividades de educacién no formal como

herramientas formativas, mas alld del disfrute.

Por nivel educativo: se observa una clara correlacion
entre mayor formacién y valoracién pedagdgica de
las actividades. El 41% de las familias con estudios
superiores consideran importantes estas actividades
para el aprendizaje, frente al 34,4% de quienes tienen
estudios secundarios de segunda etapa y apenas

un 24,5% entre quienes solo alcanzaron la primera
etapa de Secundaria. Esta tendencia coincide con lo
observado en otros indicadores del estudio: a mayor
capital educativo, mayor capacidad para identificar el
valor formativo de estas actividades, asi como para

acceder a ellas.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HOGAR

Por habitat: se observa que la conciliacién laboral,
aunque es un motivo minoritario, tiene mayor peso
en entornos urbanos: mientras que solo el 2,2% de
las familias de municipios pequenos lo mencionan, el
porcentaje asciende a 5,3% en municipios medianos y

8,4% en grandes ciudades.

Por nivel de ingresos: se confirma una fuerte
asociacién entre renta y orientacién formativa de
las actividades de educacién no formal. El motivo
"porque en casa se considera que son importantes
para su aprendizaje” aumenta de forma notable
segun sube el nivel econémico: del 26,6% en ingresos
bajos, al 36,5% en ingresos medios, hasta llegar al
45,5% y 40,7% en los tramos medio-altos y altos,
respectivamente. Esto sugiere que las familias con
mayor capital econémico también tienden a valorar
mds las actividades de educacién no formal como

recursos pedagdgicos.

Por nimero de hijos e hijas: las familias con un solo hijo
o hija destacan por senalar mds el motivo “porque le

ayudan a socializar o hacer amistades” (25,3%), en

contraste con los hogares con dos (17,6%) o mads hijas
e hijos (17,6%).
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El andlisis revela que las actividades

de educacion no formal se orientan
prioritariamente al disfrute y al desarrollo
personal de nifios y nifas, siendo elegidas
mayoritariamente por motivaciones ludicas
y por la propia voluntad de los nifios y
ninas. Este patrén evidencia una creciente
valorizacién de la autonomia infantil y

del bienestar emocional en las practicas
familiares contempordneas.

En términos sociodemograficos, se observan
desigualdades relevantes: las familias con
mayor nivel educativo y econémico tienden

a asignar a las actividades de educacién

no formal un valor de desarrollo integral,
mientras que las de menor renta y aquellas
con mas dificultades de conciliacién (familias
jovenes y en contextos urbanos) priorizan
funciones mas practicas o sociales.

En sumaq, las actividades de educacién no
formal son un espacio donde se proyectan
los valores, expectativas y capacidades de
las familias, reflejando tanto légicas de clase
como estilos de socializacion diferenciados.
Estos hallazgos coinciden con estudios sobre
desigualdad educativa en Espaiia (Runte
Geidel, 2016), que alertan sobre cémo el
acceso desigual a estas actividades puede
ampliar brechas en el desarrollo integral de
nifios y nifas.
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GRAFICO 11 MOTIVOS POR LOS QUE NO REALIZAN ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES O DE EDUCACION NO FORMAL

Porque no le interesa a mi hijo/a

Porque los deberes no le dejan tiempo
para ello

Porque son demasiado caras

Porque ya realiza otro tipo de
actividades no organizadas

Porque preferimos que no tenga
actividades extraescolares

Otro motivo

Ninguna de las anteriores

P20. ¢Por qué motivo? (No) (N:203)

El grafico refleja los principales motivos que alegan
las familias para que sus hijas e hijos no participen

en actividades extraescolares o de educacién no
formal. La razén mds citada es que "no le interesan

a mi hijo/a"”, con un 29,6%, esta respuesta pone

en evidencia, una vez mds, el respeto que muchas
familias muestran hacia la voluntad y las preferencias
de sus hijas e hijos, alinedndose con modelos

educativos mds centrados en la autonomia.

En segundo lugar, con un 20,7% cada uno, aparecen
dos motivos distintos: "porque los deberes no le dejan
tiempo para ello” y "porque son demasiado caras".

El primero alude a una sobrecarga académica que
limita el tiempo disponible para otras actividades y el
segundo refleja un obstdculo econémico, que continda
siendo una barrera relevante para muchas familias.
Otros motivos frecuentes incluyen "otro motivo"

(17,7%) y "porque ya realiza otro tipo de actividades no

organizadas"” (17,2%). Finalmente, el 7,4% indica "porque
preferimos que no tenga actividades extraescolares”,

lo que muestra un pequefio grupo que se decanta
conscientemente por limitar la sobrecarga de estimulos.

Solo un 8,4% responde “ninguna de las anteriores”.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES

Por edad: los padres y madres mayores (entre 45

a 54 anos y mayores de 55 afios) son las que mds
mencionan la falta de tiempo por los deberes como
motivo (24,5% y 36,4 % respectivamente), frente al
8,7% en el grupo mds joven (menores de 34 aios).
Esto puede deberse a que tienen hijas e hijos mds
mayores que tienen mds carga lectiva. Por otro lado,
el motivo "porque no le interesan a mi hijo/a" parece
mds distribuido entre las franjas de edad intermedias
(13,3% entre 35y 44 anos y 24,5% entre 45y 54).
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Por nivel educativo: las familias con educacion

superior son las que mds declaran que sus hijas e hijos
no muestran interés (36,6%), seguido por quienes
tienen estudios de secundaria de segunda etapa
(30,5%). Solo un 11,6% de las familias con bajo nivel

educativo lo mencionan.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HOGAR

Por habitat: en las grandes ciudades, el 34,1% de
las familias afirma que los deberes no dejan tiempo
para las extraescolares, una cifra muy superior a la
de entornos medianos (15,2%) y pequefios (18,8%).
Esto sugiere que el ritmo urbano — mayor tiempo
en el desplazamiento, por ejemplo- intensifican

la percepcién de falta de tiempo, dificultando la
conciliacién con otras actividades.

Por nivel de ingresos: la dimensiéon econémica tiene

un peso notable en la explicacién de por qué algunos

ninos y ninas no realizan actividades extraescolares
o de educacién no formal, especialmente a través
del motivo “porque son demasiado caras”. Este
argumento alcanza el 379% entre las familias con
ingresos bajos, lo que refleja claramente una barrera

de acceso directa asociada al coste econémico.

También resulta llamativo que el 28,6% de las
familias con ingresos altos identifiquen el mismo
motivo. Esta aparente contradiccién podria explicarse
por varios factores. En primer lugar, las familias con
mMayores recursos suelen aspirar a que sus hijos e hijas
accedan a actividades altamente especializadas y de
prestigio como ya hemos ido viendo en este capitulo

- por ejemplo, idiomas, robdtica- cuyos costes son
sustancialmente superiores. En estos casos, el coste
no se refiere tanto a la imposibilidad de pagar, sino

a una evaluacién de coste-beneficio, prioridades
familiares o saturacién de gasto en otras partidas

(como colegios privados).
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DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HIJO O HIJA

Por género del hijo o hija: las diferencias por género
apuntan a una mayor atribuciéon de falta de interés en
nifas (27,2%) frente a ninos (12,2%). Esta brecha de
género en la "falta de interés” por las extraescolares
podria reflejar, mds que una preferencia espontdneaq,
un proceso de socializacién que impone en las ninas
expectativas de madurez anticipada mds centrada en
los estudios, mientras legitima la continuidad lddica y

el desarrollo de "hobbies" en nifios y los adolescentes.

Por edad del hijo o hija: el argumento de “porque no
le interesan” crece progresivamente con la edad:
del 9,5% en menores de 5 afios al 36,4% en edades
entre 6y 11, 29,.2% entre 12y 15 y 40,4% a partir de
los 16. Este aumento puede estar relacionado con

el desarrollo de intereses mds auténomos o con

el abandono progresivo de actividades formales a
medida que se avanza en la adolescencia. Junto a
ello, también destacamos el “porque ya realiza otro
tipo de actividades no organizadas”, un motivo que
aumenta significativamente con la edad: del 4,8%
entre menores de 5 a un 28,8% entre mayores de
16, lo que senala una diversificacién de prdcticas

informales de ocio en la adolescencia.

La falta de tiempo por los deberes es un motivo que
también crece con la edad, especialmente entre

12 y 15 anos (36,9%) y mayores de 16 anos (25%),
coincidiendo con el momento de mayor carga

académica.

GRAFICO 12 GRADO DE IMPORTANCIA QUE LOS PADRES Y MADRES OTORGAN A
LAS ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES O DE EDUCACION NO FORMAL
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VALOR EDUCATIVO DE LAS ACTIVIDADES
EXTRAESCOLARES O DE EDUCACION NO FORMAL

El andlisis del grado de importancia que las
familias otorgan a las actividades extraescolares
o de educacién no formal revela una valoracién
ampliamente positiva. En términos generales,

un 60,8% de las y los progenitores las considera
“muy importantes"”, y un 33,1% las define como
"“importantes”, lo que indica que cerca del 94% de
las familias reconoce su valor como complemento
al aprendizaje formal. Tan solo un 6,1% las
considera “poco importantes”. Esta percepcién
positiva generalizada refuerza la idea de que las
extraescolares se entienden no solo como espacios
[Udicos, sino también como herramientas educativas y

de socializacion relevantes en la crianza.

PSS

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HOGAR

Por nimero de hijo o hija: las familias con un solo hijo

o hija muestran el mayor nivel de valoracién: el 65,2%
considera las actividades extraescolares o de educacién
no formal como muy importantes. A medida que
aumenta el nUmero de hijas e hijos, el nivel de valoracion
desciende. En familias con dos hijos e hijas, el porcentaje
de quienes consideran “muy importantes” estas
actividades, baja al 59,4%, mientras que en los hogares

con tres o mds hijas e hijos cae hasta el 53,7%. Esta

tendencia puede deberse a que las familias de hijos e
hijas Unicas las considera espacios importantes para la

socializacién, ya que no comparten el hogar con iguales.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HIJO O HIJA

Por edad del hijo o hija: en la etapa de educacién
primaria (6 a 11 afos), se registra el mayor grado

de importancia atribuida a estas actividades: el
61,9% de las familias las considera muy importantes.
Este patrén se mantiene durante la adolescencia
temprana (12 a 15 afos), donde incluso aumenta
levemente hasta el 65,1%, lo que podria estar
vinculado a la necesidad de ofrecer espacios
estructurados de ocio y socializacién en una etapa
de mayor autonomia. Sin embargo, en el grupo

de menores de 5 anos, el porcentaje de valoracién
como "muy importantes” desciende al 50,4%. En

el grupo de jévenes de 16 anos o mds, también se
observa una disminucién en la valoracién de las
extraescolares como “muy importantes” (57,5%).
Este descenso puede explicarse por diversos factores:
desde el aumento de la carga académica en etapas
postobligatorias, que reduce el tiempo disponible,

hasta el desarrollo de intereses mds auténomos.

Los datos analizados evidencian que la
ausencia de participacion en actividades
extraescolares no responde a un Unico factor,
predomina como motivo principal la falta de
interés del propio hijo o hija, lo que seiiala la
creciente centralidad del deseo individual de
los hijos e hijas en las decisiones educativas
familiares. No obstante, esta autonomia
aparente se ve matizada por condicionantes
estructurales como la presién escolar
(deberes) y las barreras econémicas, que se
expresan de forma diferenciada.

En particular, las desigualdades
socioeconémicas generan brechas tanto
en el acceso como en la justificacién del no
acceso. Las familias con menos recursos
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indican mas limitaciones objetivas de coste.
Finalmente, el incremento del argumento "ya
realiza otras actividades no organizadas”
con la edad refleja un transito hacia formas
mas auténomas e informales de socializacién
en la adolescencia.

Pese a lo anterior, las familias dan mucha
importancia a las actividades extraescolares
como elemento complementario a la educacién
formal, adjudicandoles caracteristicas lGdicas,
educativas y de socializacion.

1.2 EDUCACION EN CASA

En el andlisis de la educacién en casa resulta
relevante conocer el modelo relacional existente en
cada familia, es decir, como se entiende la relacién

entre progenitores e hijas e hijos, el grado de jerarquia

en el establecimiento y cumplimiento de las normas

internas.

Para ello, en el cuestionario se pregunta por diferentes
modelos relacionales a través de una oracién
explicativa, debiendo las familias responder aquella que
encaje mds con su caso concreto. "Creo que los hijos e
hijas deben obedecer sin cuestionar las reglas que se
establecen en casa” corresponde a un modelo directivo
o autoritario caracterizado por una baja implicacién
de madres y padres y una exigencia rigurosa del
cumplimiento de las normas; “"Mis hijos e hijas tienen
libertad para hacer lo que quieran, ya que considero
que deben aprender a desenvolverse por si mismo”,
corresponde a un modelo auténomo o negligente
caracterizado por una baja implicaciéon de padres y
madres y no imponer normas; "Creo que es mejor que
mis hijas e hijos tomen sus propias decisiones, por lo
que evito imponer reglas estrictas en casa”, forma
parte del modelo permisivo o indulgente, el cual se

caracteriza por una alta implicacién con las y los

GRAFICO 13 MODELOS RELACIONALES DE LOS HOGARES (%)
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P22. De las siguientes afirmaciones, ¢cudl es la que mads representa al funcionamiento de tu hogar? (N: 1.000)
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hijos y comprensién y flexibilidad en el cumplimiento

de las normas; y “Fijo normas claras en casa, pero
siempre explico el motivo detrds de ellas y escucho la
opinién de mis hijos e hijas" del modelo autorizativo o
democrdtico, se caracteriza por una alta implicacién
de madres y padres en el desarrollo de sus hijas e hijos
y d su vez se mantiene severidad en el cumplimiento

de las normas (Garcia-Perales, 2011).

En términos generales, el 71,7% (n:717) de las familias
sefalan encajar en un modelo autorizativo, el 13,9%
(n:139) de ellas a un modelo permisivo; el 9,4% (n:95)
se identifica con el modelo directivo y, en Gltimo lugar,

el modelo auténomo con el 4,9% (n:49) de las familias.

Respecto a los modelos relacionales de las
familias aparecen diferencias estadisticamente
significativas atendiendo a las diversas variables

sociodemogrdficas.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES

Por género: las mujeres se identifican en mayor
medida con el modelo autorizativo (77,1%) que sus
homoénimos hombres (66,5%), lo que supone una
diferencia de 10,6 puntos porcentuales. Mientras
los hombres se identifican en mayor proporcién en
el resto de los modelos relacionales: el 16,3% se ve
representado por el modelo permisivo frente al 11,5%
de las mujeres (diferencia de 4,8 puntos); el 6,9% de
ellos con el modelo auténomo, asi como el 2,9% de
las mujeres (diferencia de 4 puntos) y, por Ultimo,

el modelo directivo es sefialado por el 10,2% de los
hombres y el 8,6% de las mujeres (1,6 puntos de

diferencia).

Por edad: se aprecian algunas cuestiones destacables.
Si bien no se aprecian tendencias muy marcadas si es
posible sefalar que las franjas de edad intermedias
se mantienen muy cercanas entre si en la distribucién
porcentual de los modelos relacionales. Mientras

las franjas de edad de los extremos presentan una

distribucién mds dispar.

La Unica relaciéon con la edad parece encontrarse en el
modelo directivo: a medida que incrementa la edad,
desciende el porcentaje de familias que se identifican
con este modelo, pasando del 19,4% de las personas
menores de 34 anos, al 6,7% en el caso de aquellas
mayores de 55 afos. En esta franja de edad también
sufre un descenso notable el modelo democrdtico y
en contraposiciéon los modelos auténomo y permisivo
se incrementan llamativamente. Esta tendencia
puede encontrar explicacién en la correlaciéon entre

la edad de las y los progenitores y la de sus hijos e
hijas. A medida que se incrementa la edad de madres
y padres también lo hace la de sus hijos e hijas, lo
que conlleva una mayor autonomia y capacidad de
decisién no siendo tan fundamental la asistencia o
guia de las y los progenitores, mutando asi el modelo

relacional familiar.
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En el modelo permisivo, son las personas mds
mayores quienes se ven mds representadas (21,2%)
y se va reduciendo a medida que desciende la edad

hasta el 7,5% de las menores de 34 anos.

Respecto al modelo autorizativo, de nuevo es el
mayoritario en todos los grupos de edad: el 65,7% en
el caso de aquellas menores de 34 afos, el 72,8% de
aquellas de 35 a 44 anos, el 73,5% de aquellas de 45 a
54 afos y el 63,5% entre aquellas de mds de 65 afos.
Por Ultimo, el modelo auténomo es el mds senalado
por las personas de mds de 55 anos (8,7%) seguidas
por el 7,5% de aquellas menores de 34 anos, el 4,4%
de aquellas de 45 a 54 afios y, por Ultimo, el 4% de

aquellas entre 35y 44 anos.

Por nivel educativo: en todos los modelos relacionales
se aprecian tendencias relacionadas con el nivel

de estudios de los padres y las madres. En el caso

del modelo autorizativo, se produce una relacién
directa entre el nivel de estudios y la identificacién
con dicho modelo: incrementdndose este a

medida que se incrementa el nivel de estudios.

El 58,4% de las personas con hasta 12 etapa de
secundaria se identifican con el modelo, asi como

el 70,8% de aquellas con 22 etapa de educaciéon

secundaria y el 74,8% de aquellas con estudios

superiores. Esta Ultima presenta diferencias de

16,4 y 4 puntos porcentuales con el resto de los
grupos, respectivamente. En los modelos auténomo
y permisivo no se aprecian diferencias relevantes
entre las familias atendiendo al nivel de estudios.

Por Ultimo, el 21,2% de las personas con 12 etapa de
secundaria se ubican en el modelo directivo, asi como
el 9,7% de aquellas con 22 etapa y el 7% de aquellas
con estudios superiores. En este caso destaca la
diferencia del primer grupo de 11,5 y 14,2 puntos con el

resto de los niveles de estudios, respectivamente.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HOGAR

Por habitat es posible identificar algunas tendencias
relevantes. En el modelo autorizativo, el 74,9% de las
familias que viven en municipios por debajo de los
50.000 habitantes se identifican con este modelo, asi
como el 71% de aquellas que habitan en municipios
de entre 50.000 y 500.000 habitantes y el 66,7% de
aquellas que viven en grandes ciudades. Por tanto, a
medida que se incrementa el tamafo del hdbitat se
reduce el porcentaje de familias que se identifica con

el modelo autorizativo.
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Situacién inversa se da en los modelos auténomo y
directivo, donde el porcentaje de familias que se rigen
bajo estos modelos se incrementan a medida que
también lo hace el tamano del hdbitat. En municipios
por debajo de los 50.000 habitantes, las familias que
se identifican con el modelo auténomo y directivo
representan el 3,7% y 8,7%, respectivamente. Cifras
que se incrementan hasta el 4% y 9,3% en el caso de
los municipios medianos y 91% y 11,6% en las grandes
ciudades. Por Ultimo, el modelo permisivo se presenta
en mayor medida en municipios con poblacién entre
los 50.000 y 500.000 habitantes (15,8%), mientras se
reduce ligeramente en los municipios mds pequefiosy en

las grandes ciudades, 12,7% y 12,6%, respectivamente.

Por nimero de hijas e hijos: el 77,1% de las familias con
un/a hijo o hija se identifica con el modelo autorizativo,
asi como el 69,3% de las familias con dos hijos e hijas

y el 659% de las familias con 3 o0 mds hijos e hijas. Por
tanto, a medida que se incrementa el nUmero de hijas e
hijos, desciende el porcentaje de familias que se situan

en este modelo relacional.

Situacidn inversa sucede con los modelos permisivo y
directivo, a medida que se incrementa el nUmero de
hijos e hijas las familias se identifican mds con estos
modelos. En el caso de modelo permisivo, se situan en
este modelo el 13% de las familias con un/a hijo o hija;
el 13,6% de aquellas con dos hijas e hijos y el 17,9% de
aquellas con 3 o mds hijas e hijos, diferencia de 4,9

y 4,3 puntos respecto a las anteriores. En el modelo
directivo, el 6,6% de las familias con un/a hijo o hija

se identifica con este modelo y se incrementa al 11,1%
y al 11,4% en el caso de las familias de 2y 3 o mds
hijos e hijas, respectivamente. Por Ultimo, el modelo
auténomo es sefalado por el 3,3% de las familias con
un/a hijo o hija, el 6% de aquellas con dos hijas e hijos

y el 4,9% de aquellas con 3 o mds hijas e hijos.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HIJO O HIJA

Por edad del hijo o hija: el modelo autorizativo

presenta una tendencia a la baja, es decir, desciende

Educaciéon Conectada

el porcentaje de familias que se identifican con este
modelo a medida que se incrementa la edad de los
hijos e hijas. El 78,8% de las familias con hijos e hijas
menores de 5 anos se identifican con este modelo,
asi como el 75% de aquellas con hijas e hijos entre 6
y 11 anos, el 71,2% de aquellas con hijas e hijos entre
12y 15 afos y el 58,8% de aquellas con hijos e hijas de
mds de 16 afos. Cabe destacar la amplia diferencia
de este Ultimo perfil de familias, resultando una
diferencia de 20 puntos porcentuales respecto a las

familias con hijas e hijos menores de 5 afos.

En el modelo permisivo, se situan el 21,6% de las
familias con hijos e hijas mayores de 16 anos, cifra que
destaca sobre el resto, ya que en el resto de los casos
desciende a 14,5% en familias con hijas e hijos de 12

a 15 afios, 10,8% en familias con hijas e hijos de 6 a

11 anos y 11,7% en familias con hijas e hijos menores
de 5 anos. También se da una amplia diferencia en el
modelo auténomo entre aquellas familias con hijos

e hijas mayores de 16 afios (10,5%) y el resto de las
familias que se reducen a cifras de 4,2% en el caso
de aquellas con hijos e hijas entre 12 y 15 anos, 4%

en aquellas con hijas e hijos de 6 a 11 afos y a 2,9%
en aquellas con hijas e hijos menores de 5 afos. Por
Ultimo, el modelo directivo es sefialado por el 6,6%
de las familias con hijas e hijos menores de 5 afos,

el 10,2% de aquellas con hijas e hijos de entre 6 y 11
anos, el 10,1% de aquellas con hijas e hijos entre los
12y los 15 afnos y el 9,2% de aquellas con hijas e hijos

mayores de 16 afos.

7 de cada 10 familias se identifican con el
modelo relacional autorizativo, seguido por
el modelo permisivo con un 13,9%, directivo
(9,4%) y auténomo (4,9%). Atendiendo

a las variables sociodemogréaficas, en

todas destaca el modelo autorizativo

como mayoritaria, sin embargo, es posible
senalar tendencias y perfiles. El género

del progenitor o progenitoraq, su nivel de
estudios y la edad del o la menor afectan con
claridad al modelo educativo implementado.
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GRAFICO 14 GRADO DE IMPLICACION DE LAS Y LOS PROGENITORES EN LA EDUCACION DE SUS HIJAS E HIJOS (%)
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P10. En la educaciéon de tus hijos/as, squé grado de implicaciéon consideras que tienes? Siendo O "nada implicado/a" y 10

"completamente implicado/a" (N: 1.000)

Concretamente, el modelo autorizativo

se presenta en mayor medida en el perfil

de mujer de edad entre 35 y 55 aiios, con
estudios superiores y familia con un Gnico/a
hijo o hija menor de 11 aiios. El directivo
tiene mayor peso cuando progenitores son
mas jévenes y cuentan con menos estudios
y el permisivo se destaca a medida que se
incrementa la edad de los hijos e hijas.

En el grafico anterior sobre la implicacion de los
padres y madres en la educacién de sus hijas e hijos
puede observarse una clara tendencia entre las
familias a percibirse como altamente implicadas

en su educaciéon. De forma global, el 78,9% de las
familias se sitUa en el nivel de implicacién alta, frente
a un 19,3% que se reconoce con una implicacién media

y solo un 1,8% que declara tener una baja implicacién.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES

Por género: se evidencia una diferencia significativa
entre mujeres y hombres. Las mujeres declaran
una implicacién alta en un 89,2% de los casos, muy
por encima del 69,1% que manifiestan los hombres,
diferencia de 20,1 puntos porcentuales. A su vez,
los hombres triplican a las mujeres en la categoria
de baja implicacién (3% frente a 0,6%), asi como
presentan una amplia diferencia en la implicacién
media (28% de los hombres, 10,2% de las mujeres,
suponiendo una diferencia de 17,8 puntos). Esta
brecha podria reflejar la persistencia de una
distribucién desigual de las tareas educativas en las
familias, donde las madres continUan asumiendo

mayor responsabilidad afectiva y organizativa.
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Por nivel educativo: se observa una correlacién directa
entre mayor formacién e implicacién declarada.

Aquellas personas con estudios superiores alcanzan un

82,4% de implicacién alta, mientras que este porcentaje

desciende al 74,1% en el caso de las personas con
estudios hasta la 22 etapa de secundaria, y al 70,1%
en el caso de las personas con 12 etapa de secundaria.
Esto supone diferencias de 8,3 y 12,3 puntos respecto
a aquellas con estudios superiores. Relacién inversa
se da en la implicacién media, el 28,5% de los padres
y madres con hasta 12 etapa de educacién secundaria
se identifican con este grado de implicacién, cifra que
desciende hasta el 23,1% en aquellas con 22 etapa de
secundaria y hasta 16,1% en aquellas con estudios
superiores. Presentando estas Ultimas una diferencia

con el resto de 12,4 y 7 puntos porcentuales.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HOGAR

Por habitat: la implicacién alta es mds frecuente en
municipios de tamafio medio, con poblaciones entre
50.000 y 500.000 habitantes (83,3%). En cambio,
los entornos rurales o de menor tamarno (menos de
50.000 habitantes) y las grandes ciudades (mds de
500.000) presentan porcentajes algo menores (771%
y 73,7% respectivamente). En contraposicién, las
familias que viven en grandes ciudades y aquellas que

viven en entornos mds pequenos se identifican con una

implicacién media en un 23,7% y un 21,1% de los casos,

respectivamente.

Por nGmero de hijas e hijos: las familias con un hijo o

hija declaran una implicacién alta en un 82,3% de los
casos, mientras que aquellas con dos o mds hijas e hijos
descienden levemente (76,9% y 77,2%), diferencia de 5,4
y 51 respecto a las primeras. Por su parte, las familias
con dos hijas e hijos son las que se identifican en mayor
medida con la implicacién media (21,9%), seguidas de
las familias numerosas (19,5%) vy, por Ultimo, aquellas
con un hijo o hija (15,5%). Las diferencias en el grado de
implicacién por el nUmero de hijas e hijos no son muy

amplias.

Por modelo relacional de familia: el modelo autorizativo
es el que presenta una mayor vinculacién con la
implicacién alta (82,8%). En contraste, el modelo
directivo muestra el nivel de implicacién alta mds bajo
(60%), lo que supone una diferencia de 22,8 puntos
respecto al modelo autorizativo. Por su parte, el modelo
permisivo (74,8%) y auténomo (69,4%), se situan en
puestos intermedios, pero por debajo de la media
general. El modelo directivo, por su parte, presenta el
mayor porcentaje de implicacién media (37,9%), seguido
del modelo auténomo (28,6%), el modelo permisivo
(22,3%) y el modelo autorizativo (15,6%). Por tanto,

las diferencias respecto al modelo directivo son muy

amplias: 9,3, 15,6 y 22,3 puntos, respectivamente.

La mayor parte de las familias considera que tiene una implicacién alta en
la educacién de sus hijos e hijas. No obstantes, este grado de implicaciéon se
acentua entre las madres con estudios superiores que viven en ciudades
medianas y se identifican con el modelo relacional autorizativo.

El modelo autorizativo se caracteriza por una alta implicacién de las y los
progenitores en la educacién por lo que existe una coherencia entre quienes se
identifican con este modelo y el grado de implicacién alta.
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GRAFICO 15 VALORES FOMENTADOS EN CASA (%)
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Cuidar el planeta y no contaminar
Ayudarnos a trabajar en equipo
Que todas las personas tengan las mismas oportunidades

Tener creencias religiosas

Buscar que todas las personas vivan bien y no solo unos pocas

66.3

511

49.6

451

433

40.3

36.0

34.3

291

27.2

22.0

15.0

73

6.4

P28 ;Qué valores se fomentan o se practican en casa? (N: 1.000)

Los resultados muestran una clara jerarquia en los valores
que las familias declaran fomentar o practicar en el entorno
doméstico. El valor mds ampliamente sefalado es “Tratar
a todas las personas con respeto sin importar cémo sean”,

mencionado por un 66,3% de las familias.

En segundo lugar, se sitUa “Respetar y seguir las reglas
en casay fuera de ella” (51,1%), seguido de cerca por
""Esforzarse para lograr metas" (49,6%) y "Ser constante y

tener habitos que ayuden a mejorar” (45,1%).

Otro grupo de valores que supera el 40% incluye "Inculcar
la igualdad entre hombres y mujeres en todos los admbitos
delavida" (43,3%) y "Aprender a tomar decisiones por
uno/a mismo/a" (40,3%).

A medida que descendemos en el listado, encontramos
valores que, aunque siguen siendo relevantes, cuentan con

un menor nivel de presencia declarada. “Cumplir con lo

que uno/a se compromete” (36%) y ""Ser uno/a mismo/ay

tener libertad para elegir lo que uno/a quiere” (34,3%).

En niveles mds bajos de respuesta, aparecen los valores
mads vinculados a la solidaridad activa, el cuidado del
entorno o las habilidades colaborativas: “Defender a
las personas cuando se les hace daiio” (29,1%), "Cuidar
el planeta y no contaminar” (27,2%) o "Ayudarnos a

trabajar en equipo” (22%).

En los Ultimos puestos se encuentran “"Que todas las
personas tengan las mismas oportunidades” (15%),
"Tener creencias religiosas” (7,3%) y "Buscar que todas
las personas vivan bien y no solo unas pocas" (6,4%). El
escaso peso de estas respuestas resulta significativo:
valores tradicionalmente ligados a la justicia social o a la
espiritualidad parecen haber cedido espacio ante otros
mds centrados en el respeto, la disciplina y la autonomia

individual.
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Por tanto, el perfil de valores fomentados en el

hogar parece orientarse hacia una combinacién entre
respeto a las personas, adhesién a normas, esfuerzo
personal y autonomia reflexiva. La igualdad de género
aparece también como un componente relevante,
aunque no hegemonico. En cambio, valores mds
colectivos, como la solidaridad estructural, el cuidado
del entorno o la dimensién religiosa, se encuentran
menos presentes. Este patrén podria estar reflejando
transformaciones en las formas de educar en el
contexto actual: una menor presencia de referentes
trascendentes o comunitarios, y un mayor peso de los
valores ligados al desarrollo personal, la convivencia y

el civismo.

Asimismo, aparecen diferencias significativas por

diferentes variables sociodemogrdéficas:

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES

Por género: el género de la persona progenitora
influye de manera muy clara en los valores que se
promueven en el hogar. Las madres son quienes
suelen inculcar en mayor medida valores como la
igualdad de género (48,9% frente al 38,2% de los
hombres) y la defensa de personas cuando se les hace
dano (32,7% frente al 25,8% de los hombres). Los
padres, en cambio, destacan con mds frecuencia el
esfuerzo por alcanzar metas (52,8% frente a 46,2%
de las mujeres), el cumplimiento de compromisos
(39% frente a 32,7%) y las creencias religiosas

(9,6% frente a 4,9% de las mujeres, doblando casi la
cifra). Este contraste apunta a que ellas tienden a
priorizar la justicia y la convivencia, mientras que ellos
conceden un mayor peso a la disciplina personal y al

compromiso individual.

Por edad: las personas de menos de 34 anos (26,9%)
y aquellas de 35 a 44 anos (27,5%) valoran en mayor
medida el trabajo en equipo frente aquellas de 45

a 54 anos (18,9%) y mds de 55 anos (16,3%). En
contraposicion, esforzarse para lograr metas es un

valor mds importante para las personas de 45 a 54

Educacién Conectada

anos (53,4%), aquellas mayores de 55 afos (49%)

y aquellas de 35 a 44 anos (471%) pero desciende

notablemente entre aquellas mds jévenes (34,3%).

Por nivel educativo: se aprecia una relacién clara
entre el nivel de estudios y los valores a inculcar en

el hogar. El cuidado del planeta y no contaminar es
un valor que se incrementa a medida que lo hace el
nivel de estudios. Solo el 15,3% de las personas con
hasta 12 etapa de secundaria enseian este valor a sus
hijas e hijos, asi como el 19% de aquellas con 22 etapa
de secundaria, sin embargo, la cifra se incrementa
hasta el 32,5% en el caso de aquellas con estudios
superiores, suponiendo una diferencia de 17,2y 13,5
puntos respectivamente. No obstante, valores como
"Respetar y seguir las reglas en casa y fuera de

ella" y "Ayudarnos a trabajar en equipo” son valores
que presentan una tendencia a la baja, es decir, a
medida que incrementa el nivel de estudios, baja

la importancia de dichos valores en las familias. El
resultado es que el 59,1% de las personas con estudios
hasta 12 etapa de secundaria inculca el respeto y
seguimiento de las normas, asi como el 53,7% de
aquellas con 22 etapa de secundaria y el 48,5% de
aquellas con estudios superiores. Asimismo, el 28,5%
de las familias con hasta 12 etapa de educacion
secundaria inculca la importancia del trabajo en
equipo, cifra que se reduce hasta el 25% en el caso
de aquellas con 22 etapa secundaria y hasta el 19,6%
entre aquellas con estudios superiores, suponiendo
diferencias de esta Ultima con el resto de 89y 5,4

puntos, respectivamente.
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DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HOGAR

Por habitat: aparecen diferencias estadisticamente
significativas en relacién con las creencias religiosas.
A medida que se incrementa el tamano del municipio
también lo hace la importancia que las familias dan

a dicho valor. En municipios mds pequefios solo el
4,7% de las familias tienen en cuenta las creencias
religiosas, el 7% en el caso de los municipios medianos

y se incrementa hasta el 13,1% en las grandes ciudades.

Por nivel de ingresos: aparecen perfiles duales

en los extremos econémicos ya que tanto los
hogares de renta baja (59,9%) como los de renta
alta (60,2%) otorgan un elevado protagonismo al
respeto y cumplimiento de normas, mientras que

las rentas medias, si bien es importante, se reduce
considerablemente respecto a las anteriores (46,9%
en ingresos medios y 49,7% en ingresos medio-altos).
Respecto a "Defender a las personas cuando se hace
dafio o se les trata mal” los tres grupos inferiores de

renta presenta porcentajes similares (29,7%, 30,5%
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y 28,7%, respectivamente), sin embargo, en el caso
de las rentas mds altas este valor desciende hasta el
15,9%.

Por tipo de familia: las familias monoparentales y
monomarentales (59,2%) dan mayor importancia
ainculcar la igualdad entre mujeres y hombres en
todos los dmbitos de la vida que aquellas familias
con pareja de progenitores (43,1%), resultando una

diferencia de 16,1 puntos entre ambas.

Por nomero de hijas e hijos: existe una relacién entre
el nUmero de hijas e hijos y la importancia de las
creencias religiosas, a medida que las familias crecen
en numero, los valores religiosos cobran un mayor
protagonismo. En las familias con un hijo o hija, este
valor solo aparece en el 4,1% de los casos, en las
familias con dos hijas e hijos, un 7%; y en aquellas
familias numerosas la cifra alcanza el 17,9% de los
casos, diferencias muy pronunciadas respecto a los

anteriores, de 13,8 y 10,9 puntos.

Por tipo de centro educativo: se aprecian correlaciones
entre |los valores y el tipo de educacién. El 30,1% de las
familias que han elegido la educacién puUblica sefalan
como valor a inculcar a sus hijas e hijos el "Cuidado del
planeta y no contaminar”. Esta cifra disminuye hasta el
20,6% en el caso de la educacién concertada y privada,
diferencia de 9,5 puntos respecto a la pUblica. Que
todas las personas tengan las mismas oportunidades
también es un valor presente en las familias que
asisten a la educacién publica (16,6%) mds que entre

aquellas de la concertada y privada (11,7%).

Las familias que asisten a la educacién concertada

y privada dan mayor importancia a valores como

el esfuerzo para lograr metas, con un 55,6% en
comparacion con la publica (46,9%) y también en ser
constante y tener hdbitos que ayuden a mejorar (51,1%
frente al 42,2%). Asimismo, las creencias religiosas
también son un valor mds frecuente entre las familias
que asisten a la educacién concertada y privada
(10,2%) que entre aquellas que lo hacen en la publica
(5.7%).



54

Educacién Conectada

Por modelo relacional de familia: se observan
diferencias significativas entre los diferentes modelos.
"Esforzarse para lograr metas” emerge como
prioridad tanto en el modelo directivo (53,7%) como

en el autorizativo (52,4%).

El valor de "tratar a todas las personas con respeto
sin importar cémo sean” alcanza su cota mds alta
en el modelo autorizativo (69,2%), seguido de cerca
por el permisivo (64%). El directivo registra un 57,9%,
mientras que el auténomo desciende hasta el 46,9%,
con una diferencia de 22,3 puntos respecto al modelo

autorizativo.

En lo relativo a “respetar y seguir las reglas en casa

y fuera de ella", el modelo directivo lidera claramente
(61,1%), seguido del autorizativo (51,9%).

Finalmente, "ser constante y tener hdbitos que
ayuden a mejorar” aparece de forma mds intensa

en el modelo autorizativo (48,4%), le sigue el modelo
directivo (42,1%), mientras que los modelos permisivo
(34,5%) y auténomo (32,7%) muestran un interés mds

moderado.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HIJO O HIJA

Por género del hijo o hija: se aprecian matices
interesantes en las prioridades familiares. Respecto a
las hijas, las familias otorgan un mayor protagonismo
a la autenticidad personal: un 37% senala que
fomenta "ser uno/a mismo/a y tener libertad para
elegir lo que uno/a quiere" a sus hijas, frente al 31,7%
en el caso de los nifos. Sin embargo, al criar nifos,
estdn presentes con mds frecuencia la igualdad de
género en todos los dmbitos (47,5% frente 39,5% en
el caso de las hijas) y el respeto y cumplimiento de las
normas (54,1% frente a 48,1% de las hijas).

Por edad del hijo o hija: atendiendo a esta variable, se
observa que el perfil de valores evoluciona conforme
el nifo o la nifa crece. En los primeros afos se da
una mayor importancia al trabajo en equipo, valor

que va perdiendo importancia a medida que los y las

hijas crecen. El 30,7% de las familias apuestan por

él cuando sus hijas e hijos son menores de 5 anos,
cifra que desciende al 24,7% en la franja de 6 a 11
anos; al 18,2% cuando los hijas e hijos tienen entre 12
y 15 afios y hasta el 17% cuando son mayores de 16
anos, resultando una diferencia respecto al primer
grupo de 13,3 puntos. "El cuidado por el planeta y no
contaminar” también es un valor mds presente en las
familias con hijas e hijos menores de 5 anos (32,8%) y
6y 11 anos (34,1%), mientras pasa a un segundo plano
cuando estos/as crecen: 21,5% cuando tienen edades
entre 12 y 15 afos y 19,6% cuando son mayores de 16

anos.

En contraposicién, existen valores que ganan
relevancia a medida que se incrementa la edad de
los y las hijas. Esforzarse para lograr metas es un
valor de mucha importancia en todas las familias, no
obstante, pasa de un 35% de las familias con hijas

e hijos menores de 5 anos a un 58,2% cuando son
mayores de 16 afios, resultando una diferencia de
23,2 puntos. Misma tendencia se da respecto al valor
"Aprender a tomar decisiones por uno/a mismo/a", al
que todas las familias dan una gran importancia. El
37,2% de las familias con hijas e hijos menores 5 afios
tienen presente dicho valor, asi como el 35,8% de
aquellas con hijas e hijos de 6 a 11 afos, estas cifras
se incrementan hasta el 44,4% y el 43,8% en aquellas
familias con hijas e hijos de edades entre los 12 y 15

anos o mayores de 16 afos, respectivamente.



En conjunto, el andlisis revela que el
mapa de valores en el hogar se articula
fundamentalmente en torno a tres ejes:
el respeto (“tratar a todas las personas
sin importar cémo sean”, “igualdad entre
hombres y mujeres"), la disciplina (“respetar
normas”, "esforzarse para lograr metas”
"ser constante y tener hdbitos") y la
autonomia reflexiva (“ser uno o una misma"

y “tomar decisiones propias").

Sin embargo, este patrén general se matiza
segun el perfil de las y los progenitores: las
madres priorizan mds la igualdad de género
y la ayuda y solidaridad con otras personas,
mientras que los padres enfatizan el
esfuerzo, el cumplimiento de compromisos
y la religiosidad. Las y los progenitores

mds jévenes (menores de 45 anos) otorgan
mayor peso al trabajo en equipo, frente a
los de mediana edad (mayores de 45 afos)
que refuerzan el esfuerzo y la constancia.
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A su vez, un nivel educativo mds alto
impulsa valores ecolégicos (cuidar el
planeta) a costa de una leve disminucién
de la obediencia y la cooperacion, valores
mds presentes entre las y los progenitores
con menor nivel de estudios. Respecto a
las caracteristicas del hogar, los ingresos
imprimen perfiles diferenciados, tanto los
hogares de renta baja como los de renta
alta otorgan un claro protagonismo al
respeto y cumplimiento de normas. La
estructura familiar también modula las
prioridades: las familias monoparentales
otorgan mds importancia a inculcar la
igualdad entre mujeres y hombres y el
incremento del niUmero de hijos/as supone
un incremento en la importancia de las
creencias religiosas. Por Ultimo, la eleccion
del centro escolar anade su propio matiz: en
la escuela publica prevalece el compromiso
con el cuidado del planeta y tienden a
inculcar mds la igualdad de oportunidades,
quienes optan por la concertada y privada
acentuan el esfuerzo para lograr metas,
ser constante y tener hdbitos que ayuden a
mejorar y las creencias religiosas.

En paralelo, las caracteristicas de los hijos
e hijas modulan estas prioridades: con hijas
se potencia la autenticidad personal y con
hijos la obediencia y la igualdad formal; en
la primera infancia (<5 afos) dominan el
cuidado del entorno, la cooperacién y el
inicio de la autonomia; en la infancia media
(6-11 afos) se consolida la autonomia y

se mantiene el cuidado ambiental; y en
preadolescencia y adolescencia (12+ afios)
se refuerza el esfuerzo, la disciplina de
metas y la toma de decisiones auténoma.




56

Educacién Conectada

GRAFICO 16 N.> DE HORAS QUE LAS Y LOS PROGENITORES PASAN CON SUS HIJAS E HIJOS EN UN DiA DE DIARIO. (%)
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P29. En un dia de diario ¢Cudntas horas pasas con tus hijas e hijos? (N: 1.000)

El 62,3% de las familias sefialan que pasan con sus
hijas e hijos mds de 4 horas en un dia de diario, el
28,1% indica que pasa entre 2 y 4 horas con sus hijas
e hijos 'y, por Ultimo, el 9,6% sehala que son menos
de 2 horas las que ve a sus hijas e hijos un dia entre

semanada.

Atendiendo a las variables sociodemogrdficas surgen

diferencias estadisticamente significativas:

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES

Por género: |as diferencias entre madres y padres son
notablemente amplias en lo que respecta al tiempo
que pasan con sus hijas e hijos. El 77,3% de las madres
pasan mds de 4 horas diarias con sus hijas e hijos,
mientras en los padres este porcentaje se reduce al
47,8%, lo que supone una diferencia de casi 30 puntos

porcentuales. Esta diferencia evidencia la pervivencia

de los roles de género en relacién a los cuidados de los

y las hijas.

Por edad: las familias mds jévenes pasan mds tiempo
con sus hijas e hijos. Se aprecia una relacién entre
edad de los padres y madres y el tiempo que pasan
con sus hijas e hijos. El 76,1% de aquellas menores de
34 anos sefialan pasar mds de 4 horas diarias con sus
hijas e hijos, asi como el 70% de aquellas entre 35y
44 anos, mientras la cifra se reduce al 59% y al 46,2%
entre aquellas de 45 a 55 anos y mayores de 55 afos,
respectivamente. Estas Ultimas se sitUan casi 30

puntos por debajo de las mds jovenes.

Estas tendencias y diferencias tan llamativas entre
franjas de edad encuentran de nuevo explicaciéon en
la edad de las hijas e hijos. En términos generales,

aquellos padres y madres mds jévenes tendrdn hijas
e hijos mds pequefios y a medida que se incrementa

la edad de los padres y madres puede suponerse que
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las hijas e hijos serdn mayores. Esta mayor edad de
las hijas e hijos les dota de mayor autonomia y menor

necesidad del cuidado constante de sus progenitores.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HOGAR

Por hébitat: las familias que viven en grandes
ciudades presentan diferencias notables con el

resto de los tamanos de municipios. El 65,4% de las
familias que viven en municipios pequefios y el 64,8%
de aquellas que viven en municipios medianos pasan
mds de 4 horas diarias con sus hijas e hijos, mientras
esta cifra se reduce al 51,5% en el caso de las familias
que viven en ciudades de mds de 500.000 habitantes,
lo que supone una diferencia de 13,9 y 13,3 puntos

respecto al resto de grupos.

Por nivel de ingresos: se aprecia una correlacién entre

nivel de ingresos y tiempo dedicado a los y las hijas: a

medida que se incrementa el nivel de renta, se reduce
el tiempo diario que se pasa con los y las hijas. El
64,8% de las familias de ingresos bajos pasan mds
de 4 horas diarias con sus hijas e hijos, asi como el
63,6% de aquellas con ingresos medios. Sin embargo,
las cifras se reducen a 54,5% y 50% en los casos de
ingresos medio-altos y altos. Diferencias ente los 10
y 15 puntos porcentuales respecto a las rentas mds

bajas.

El hecho de que las rentas bajas y medias pasan
mayor tiempo con sus hijas e hijos a diferencia de

las rentas altas puede deberse a un menor acceso
por parte de las rentas mds reducidas a clases
extraescolares o al cuidado de los y las hijas por parte
de terceras personas, lo que supone la necesidad del

cuidado directo por parte de las madres y padres.

Por tipo de centro educativo: también se aprecia una
relacién entre el tipo de educacién elegida y el tiempo
pasado junto a los y las hijas. El 65% de las familias
que han elegido la educacién publica para sus hijas e
hijos pasan mds de 4 horas diarias con ellos/as, cifra
que se reduce al 56,2% en el caso de aquellas que

se han inclinado por la concertada y privada, lo que

supone una diferencia de mds de 8 puntos.

Estas diferencias entre tipos de educacién elegidos
pueden explicar en la misma direcciéon que el nivel

de renta. Las personas que eligen la privada o la
concertada es probable que tengan mds recursos,

lo que también les permite acceder a mds clases
extraescolares o cuidados de terceras personas para
sus hijas e hijos, reduciendo asi el tiempo que pasan

con ellos/as.

Por modelo relacional de familia: el 66,3% de las
familias que se identifican con el modelo directivo
y el 65,8% de aquellas que se ubican en el modelo
autorizativo pasan mds de 4 horas diarias con
sus hijas e hijos, sin embargo, esta cifra se reduce
notablemente en el caso del modelo permisivo
(48,9%) y auténomo (42,9%).
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DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HIJO O HIJA

Por edad del hijo o hija: se aprecia una clara relacién
entre la edad de los y las hijas y el tiempo que sus
familias pasan con ellos/as. El 73% de las familias con
hijas e hijos menores de 5 afios pasan mds de 4 horas
diarias con ellos/as, asi como el 70,5% de aquellas con
hijas e hijos de 6 a 11 anos. Estas cifras descienden
hasta el 55,6% y el 50,3% en aquellas familias con
hijas e hijos de 12 a 15 afios y mayores de 16 anos.
Diferencia con los primeros en torno a los 20 puntos

porcentuales.

La mayor edad de los y las hijas supone una mayor
autonomia por su parte y una menor dependencia del
cuidado de sus madres y padres, dando explicaciéon

a las tendencias anteriores y que, como se ha
mencionado, pueden guardar estrecha relacién con la

edad de las y los propios progenitores.

El tiempo que se pasa con los hijos e hijas
permite dibujar unos perfiles de familias
muy claros. Las mujeres de edades mas
jovenes, con hijas e hijos con edades
inferiores a los 11 anos, que conforman
familias de ingresos bajos o medios, residen
en municipios pequenos o medianos, optan
por la educacién piblica y se identifican
con un modelo autorizativo o directivo,
pasan mayor tiempo con sus hijos e hijas
(mas de 4 horas diarias). Mientras los
padres de mayor edad, con hijas e hijos por
encima de los 12 anos, que forman parte de
familias con ingresos altos, que residen en
grandes ciudades y optan por la educacién
concertada y privada dedican un menor
numero de horas diarias a sus hijos e hijas.

GRAFICO 17 N.° DE HORAS QUE LAS Y LOS PROGENITORES PASAN CON SUS HIJAS E HIJOS
EN UN DiA DE FIN DE SEMANA. (%)
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P30.Y en un dia de fin de semana ¢Cudntas horas pasas con tus hijas e hijos?
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Asimismo, resulta relevante indagar en el nUmero de
horas que las familias pasan con sus hijas e hijos los
fines de semana. En términos globales, el 62,9% de
las familias sefialan pasar con sus hijas e hijos todo el
dia, el 24,1% pasa mds de 6 horas y el 13% menos de
6 horas. Atiendo a las variables sociodemograficas

aparecen diferencias estadisticamente significativas:

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES

Por género: se aprecian amplias diferencias entre
madres y padres. El 73% de las madres sefiala pasar
todo el dia con sus hijas e hijos durante el fin de
semana, cifra que se reduce hasta el 53,1% en el caso
de los padres, resultando una diferencia de 20 puntos
entre ambos. Estas diferencias, al igual que en el
grafico anterior, son la prueba de la pervivencia de
una exigencia mayor en los cuidados por parte de las

madres.

Por edad: atendiendo a la edad de las madres y
padres se aprecian dos perfiles diferenciados. El
74,6% de madres y padres menores de 34 afios pasan
todo el dia junto a sus hijas e hijos, asi como el 78%
de aquellas con edades entre los 35 y los 44 afios, sin
embargo, esta cifra se reduce al 56,6% entre aquellas
de 45 a 54 anos y desciende hasta el 39,4% en las
mayores de 55 afos. Diferencia de 35y 38,6 puntos

respecto a las franjas mds jévenes, respectivamente.

Como se ha mencionado en el gréfico anterior, la
edad de las madres y padres en general estd muy
relacionada con la edad de los y las hijas. Por tanto,
aquellas madres y padres mds jévenes tendrdn hijas e
hijos de menor edad, lo que supone menor autonomia
y necesidad de cuidados por lo que se debe invertir

mds tiempo, también los fines de semana.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HOGAR

Por nimeros de hijas e hijos: esta variable también

guarda relacién con el tiempo que madres y

padres pasan con sus hijas e hijos: a medida que se
incrementa el nUmero de hijas e hijos se reduce el
tiempo que las y los progenitores pasan con ellos/as
en fin de semana. El 68,2% de las familias con un hijo
o hija pasa todo el dia con ellos/as, asi como el 61,7%
de aquellas familias con dos hijas e hijos y el 52,8%
de aquellas con 3 0 mds hijas e hijos. Esto da como
resultado diferencias de las primeras con el resto de

15,4y 8,9 puntos porcentuales.

Por modelo relacional de familia: las tendencias,
atendiendo al modelo relacional, siguen la misma
linea que el tiempo dedicado a los y las hijas en un
dia de diario. El 65,8% de las familias con modelos
autorizativos y el 61,1% de aquellas con modelos
directivos pasan todo el dia con sus hijas e hijos,
cifra que se reduce hasta el 55,4% en el caso del
modelo permisivo y el 46,9% en el modelo auténomo.
Diferencia de este Ultimo con los primeros de 18,9

puntos.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HIJO O HIJA

Por edad del hijo o hija: diferencias muy amplias entre
el tiempo de dedicacién a los y las hijas cuando se
atiende a la edad de estas. A medida que los hijas e
hijos crecen el tiempo que se les dedica los fines de
semana se reduce considerablemente. El 86,1% de

las familias con hijas e hijos menores de 5 afios pasa
todo el dia con ellos/as, asi como el 79,5% de aquellas
con hijas e hijos de entre 6 y 11 afios. No obstante,
esta cifra se reduce hasta el 50,6% en el caso de
familias con hijas e hijos entre 12 y 15 anos y cae hasta
el 33,3% cuando estos/as tienen mds de 16 afios, con
una diferencia de mds de 50 puntos respecto a las

familias con hijas e hijos mds pequefios/as.

La autonomia que da la edad en el caso de los y las
hijas supone una reduccién del tiempo en familia

para el desarrollo de otros dmbitos de la vida como
las amistades, el tiempo propio o los estudios, entre

otros.
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Asi como sucedia con el tiempo invertido en los dias laborables a las hijas
e hijos, en los fines de semana también se pueden establecer perfiles muy
similares.

Las mujeres jévenes con hijos e hijas menores de 11 afos, que conforman

familias con uno/a o dos hijos/as y que se identifican con modelos
autorizativos tienden a pasar un mayor tiempo de los fines de semana con
sus hijos e hijas. En contraposicién, los padres de mayor edad, con hijos/
as mayores de 16 anos y que conforman familias numerosas pasan menos
tiempo conjuntamente.

GRAFICO 18 GRADO DE ACUERDO EN EL TIEMPO PASADO CON HIJAS E HIJOS (%)
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P31. Teniendo en cuenta el tiempo que pasas con tus hijas e hijos ;Crees que es suficiente? (N: 1.000)
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Una vez analizado el tiempo que las familias pasan
con sus hijas e hijos entre semana y los fines de
semanas, resulta relevante conocer su percepcion
sobre si ese tiempo es o no suficiente. El 33,8% de
las familias lo consideran suficiente, pero les gustaria
poder dedicarles mas tiempo, y el 28,9% simplemente
seifala que el tiempo es suficiente. Entre las que creen
que no es suficiente, el 26% sefiala que les gustaria
pasar mds tiempo con sus hijas e hijos, pero sus
responsabilidades no se lo permiten, el 5,3% siente
que pasa poco tiempo y desea cambiar esta situacion.
Por 0ltimo, el 6% no sabe si es suficiente e intenta

compensarlo de otras formas.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES

Por género: Las madres se muestran con mds
frecuencia satisfechas con el tiempo que dedican:

un 31,5% considera que es suficiente frente al 26,4%
de los padres. Sin embargo, ellos son algo mds
proclives a desear tiempo adicional, aunque crean
que el que ya pasan sea suficiente (35,6% frente al
31,9% de las madres). Respecto a quienes creen que
no es suficiente, el 25,8% de las madres y el 26,2%
de los padres senalan que les gustaria pasar mds
tiempo con ellos/as pero sus responsabilidades no

se lo permiten. Por su parte, el 3,7% de las madres y
6,9% de los padres sienten que deberian replantear
sus rutinas para aumentar su presencia. Las mujeres
registran un mayor grado de incertidumbre sobre si el

tiempo destinado es suficiente (7,2% frente al 4,9%).

Destaca como la percepciéon de la suficiencia del
tiempo dedicado entre madres y padres no presenta
amplias diferencias como si aparecian en el tiempo
efectivamente destinado donde, en alguna ocasién,
superaban los 20 puntos de diferencia. Por lo tanto,
se puede extraer que o bien el deseo o bien la
exigencia del tiempo que se debe pasar con losy las
hijas no es el mismo para madres y padres.

Por edad: se aprecia una correlacién entre la edad y
la percepcién de suficiencia del tiempo destinado a

los y las hijas: a medida que se incrementa la edad,

aumenta la percepcién de que el tiempo dedicado
es suficiente. El 17,9% de las personas menores
de 34 anos sefialan estar satisfechas, cifra que se
incrementa al 27,8% en aquellas con 35 a 44 anos,
30,3% entre las de 45 a 55 afos y 32,7% entre
aquellas mayores de 55 afos, lo que supone una

diferencia de 14,8 puntos respecto a las mds jévenes.

Por nivel educativo: las y los progenitores con 22 etapa
de secundaria son los que se siente mds satisfechos/
as con el tiempo dedicado a los y las hijas (33,3%),
seguidas de muy cerca de aquellas con estudios
superiores (30%), sin embargo, solo el 16,8% de
aquellas con 12 etapa de secundaria se siente igual de
satisfechas. No obstante, el 40,1% de estas creen que
el tiempo es suficiente, pero les gustaria dedicar mds
tiempo, asi como el 25% de aquellas con 22 etapay el
35,2% de aquellas con estudios superiores. Respecto
a quienes no pueden dedicar tiempo suficiente por
otras exigencias se sitUan el 30,6% de aquellas

con 22 etapa de secundaria, el 26,3% de aquellas

con 12 etapa y el 24,4% de quienes tienen estudios

superiores.
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DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HOGAR

Por nivel de ingresos: en términos generales, las familias
con rentas mds elevadas se sienten mds satisfechas con
el tiempo dedicado a sus hijas e hijos, pues el 33,5% de
las familias con rentas medias-altas se siente satisfecha
y el 38,9% si bien cree que el tiempo es suficiente, les
gustaria pasar mds tiempo (sumando en total, 72,4%),
asi mismo estas cifras en las familias de renta altas

son el 28,4% y 38,9% (67,3%). En cambio, el 29,1% de

las rentas bajas sefiala que el tiempo es suficiente y el
26,4% que si bien es suficiente les gustaria pasar mds

tiempo (en total, 55,5%).

Asimismo, las familias con niveles de ingresos

bajos y medios sefialan en mayor medida que las
responsabilidades no les permiten pasar mds tiempo
con sus hijas e hijos (28,6% Yy 29,6%, respectivamente)

a diferencia de las rentas medio-altas (18,6%) y

altas (20,5%). La explicacién a esta tendencia podria
explicarse atendiendo a la capacidad de conciliaciéon
familiar y laboral de las familias atendiendo a su nivel de
ingresos, pudiendo apuntar que aquellas con menores
ingresos tienen mds complicaciones para conciliar de

forma éptima.

Por tipo de familia: destaca que el 34,8% de las

familias con dos progenitores considera que es
suficiente el tiempo dedicado a los hijas e hijos, cifra
que se reduce hasta el 26,8% en el caso de las familias
monoparentales. En términos globales, estas Gltimas
tienen una menor percepcién de que el tiempo dedicado
es suficiente. Asimismo, las familias monoparentales
triplican a las familias con dos progenitores en relacién
a no saber si el tiempo es suficiente y buscar otras

formas de compensarlo.

Por nimeros de hijas e hijos: cvon un solo hijo o hija, el
30,4% se muestra satisfechas y el 27,6% querria mds

tiempo, mientras que son las familias con dos hijas

e hijos las que mds sefalan que, aun considerando

el tiempo suficiente, les gustaria pasar mds tiempo
(379%). Los hogares numerosos oscilan entre un
30,1% de satisfaccion, un 32,5% de deseo de mads
tiempo y un 22,8% a los que les gustaria pero no
pueden, y acumulan la mayor proporcién de urgencia
de cambio (8,9%).

Mas de 6 de cada 10 familias considera que
el tiempo dedicado a sus hijas e hijos es
suficiente, aunque a 3 de cada 10 de estas les
gustaria pasar mds tiempo con ellos/as.

Se identifica un perfil satisfecho con el
tiempo destinado a sus hijos/as por encima
de la media: las y los progenitores mayores
de 55 aios con estudios superiores, en
familias con dos progenitores y con ingresos
medios y altos. En contraposicion, familias
con nivel de estudios bajo, monoparentales,
con un Unico/a hijo o hija, son las que se
muestran menos satisfechas con el tiempo
invertido.
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Itinerarios formativos y laborales

En el plano formativo

A. HORIZONTES FORMATIVOS: EXPECTATIVAS Y
ARGUMENTOS DE LAS FAMILIAS

Indagar qué nivel educativo desean las familias que
alcancen sus hijas e hijos y sus motivaciones permite
descifrar los itinerarios formativos "ideales” que se
muestran como meta desde la infancia. Estos deseos
no solo reflejan valores individuales, sino que evidencian

cémo el capital cultural y la posicién social configuran

expectativas en torno a los diferentes niveles educativos.

Las familias proyectan mayoritariamente itinerarios

académicos de dmbito universitario: el Grado

universitario (32,5%) es el nivel mds deseado, seguido
de estudios de Mdster (20,4%), Doctorado (14,3%) y
FP superior (9,5%). Casi nadie considera suficiente la
ESO (1,5%) o una FP media o basica (1,4% en suma).
Este patrén refleja la construccién de la universidad
y el posgrado como marcadores de distincién social,
herederos de la légica meritocrdtica que asocia
titulaciones elevadas con prestigio y movilidad.
Finalmente, el 14,1% de las familias indica que le es
indiferente el nivel educativo que alcancen sus hijas e

hijos.

GRAFICO 19 NIVEL EDUCATIVO QUE LAS FAMILIAS DESEAN PARA SUS HIJAS E HIJOS (%)?
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P 33. ;Qué nivel educativo te gustaria que alcanzasen tus hijas e hijos en su vida adulta? (N: 995)

? Se han excluido los datos sobre madres y padres que han mencionado estudios de ESO y de PF media o bdsica al ser porcentajes muy reducidos.
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DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES

Por nivel educativo: los padres y madres con mayor
nivel educativo fortalecen estas aspiraciones: entre
quienes tienen estudios superiores, el deseo de
Mdaster sube al 23,8% y el de Doctorado al 14,1%,
frente a 16,1% y 10,2% en niveles bajos.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HOGAR

Por nivel de ingresos: a mayor renta, mayor es el nivel
educativo deseado. El Mdster universitario destaca
como una aspiracién creciente en los hogares con mds
recursos, pasando del 13,2 % en ingresos bajos al 35,2 %
en ingresos altos. El Grado universitario es la opcién
mds comun en general (32,5 %), especialmente entre
las rentas medias y medio-altas. Sin embargo, en los
ingresos altos baja ligeramente, probablemente porque
estas familias aspiran a niveles superiores como Mdster

o Doctorado. Por otro lado, la Formacién Profesional

(FP) es significativamente mds valorada entre las

familias con ingresos bajos (20,92 %) y apenas tiene

MODELO PREDICTIVO DE LAS ASPIRACIONES
EDUCATIVAS FAMILIARES: ANALISIS CHAID

presencia en los tramos altos (2,3 %).

Por modelo relacional de familia: las familias
o . . El andlisis bivariado ha mostrado que las aspiraciones
autorizativas tienden a las aspiraciones de Grado s e av praci
universitario (32,5%), Mdaster (18,7%) y Doctorado

(15,8%). No obstante, al 14,8% de las familias

educativas de las familias se orientan de forma muy
mayoritaria hacia el dmbito universitario. El drbol

. L . . de decision representado en el esquema 1 permite
autorizativas les es indiferente el nivel de estudios que P 4 P

. . confirmar y matizar estas conclusiones, mostrando
alcancen sus hijas e hijos.

cdmo ciertas combinaciones de variables explican

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS TEler @ et e asEn e el

CARACTERISTICAS DEL HIJO O HIJA
En primer lugar, el nivel educativo de las y los

- ~ . . rogenitores se revela como el factor mds
Por edad del hijo o hija: hasta la infancia temprana prog

. . L . determinante; quienes poseen estudios superiores
existe cierto grado de indiferencia (24,8% en menores g P P

. _ . . . situan en primer término el Grado universitario
de cinco afos), pero a medida que el hijo o hija crece

5 . .
se consolidan las expectativas: el deseo de Grado (E el S CECIE EES 7S e SIS Ee
universitario sube del 28,5% (6-11 anos) al 37,9%

(16 afos o mds). Esta progresiva concrecién de

estudios inferiores lo hacen en menor medida
(28,6%). A continuacién, la edad de los hijas e hijos

. . . ., modula esas expectativas entre las familias con
expectativas coincide con los hitos de eleccién real —

L . estudios superiores: entre las familias con menores de
como la transicién a la FP o el Bachillerato.
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12 anos la preferencia por el Grado universitario baja
a un 30,6%, pero sube de forma notable al 38,8%

en el caso de progenitores de adolescentes de mds
de 12 anos, probablemente porque estos Ultimos se
acercan ya a las decisiones de transicién educativa.
Entre estas familias de estudios superioresy con
hijos mayores de 12 afios, el tamafo del municipio
también marca diferencias en la profundidad de
esas aspiraciones: en entornos rurales el Grado
sigue siendo el objetivo mayoritario (42,3%), pero

apenas un 13% contempla el Mdster; en cambio, en

municipios medianos y grandes se observa una mayor

disposicidn hacia estudios de posgrado (27,8%), lo
que puede responder tanto a la oferta formativa
disponible como a expectativas profesionales mas

ambiciosas.

En el caso de las familias con estudios inferiores,

el nivel de ingresos introduce un cambio de rumbo:

mientras las familias con rentas bajas muestran una
mayor inclinacién hacia la Formacién Profesional

de grado superior (29,1%), las de ingresos medios

y altos apuntan de nuevo al Grado (31,7%) -y en

un 11,1% al ciclo formativo superior—, pudiendo
explicarse por un mayor margen econémico,
mayores salidas laborales o la ensefanza prdéctica

para aspirar a estudios superiores.

IMAGEN 1 ESQUEMA DE ANALISIS CHAID DEL HORIZONTE EDUCATIVO PROYECTADO

Nivel educativo del
progenitor/a

Con estudios superiores
Grado universitario: 34.6%

Estudios 12 y 22 etapa Secundaria
Grado universitario: 28.6%

Hijos/as > 12 afos

Hijos/as < 12 afios
Grado universitario: 30.6% Grado universitario: 38.8%

Con ingresos medios/altos

Con ingresos bajos
FP superior: 29.1% FP superior: 111%

Grado universitario: 31.7%

Municipios pequenos
Grado universitario: 42.3%
Master: 13%

Municipios medianos y grandes
Grado universitario: 36.6%
Mdster: 27.8%
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Los resultados muestran que las
aspiraciones educativas de las familias

se orientan de forma mayoritaria hacia
itinerarios académicos largos, donde el
Grado universitario es el prioritario. Las
aspiraciones no son homogéneas, sino que se
ven moduladas por el nivel educativo, el tipo
de centro escolar y la edad del hijo o hija.

El nivel educativo del progenitor/a es el
principal factor modulador: quienes tienen
estudios superiores aspiran en mayor
medida a trayectorias de Grado, Master

o Doctorado. Asimismo, también lo es el
nivel de ingresos, a mayor renta, mayor es
el nivel educativo esperado. También influye
el modelo relacional de familia —donde

el estilo autorizativo refuerza refuerzan
expectativas elevadas. Ademas, la edad del
hijo o hija actia como marcador temporal:
en las edades mds tempranas predomina

la indiferencia, pero a medida que crecen

se consolidan con fuerza las aspiraciones
universitarias.

El andlisis CHAID permite confirmary
precisar estas tendencias, mostrando

que la combinacion de progenitores con
estudios superiores e hijos/as menores

de 12 anos concentra las aspiraciones

mas altas, especialmente hacia el Grado
y el Master. En contraste, en hogares sin
estudios superiores, con menores ingresos
o en contextos rurales, se diversifican

las expectativas, crecen las respuestas
indiferentes y adquiere mayor peso la opcién
de Formacién Profesional.
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GRAFICO 20 PRINCIPALES RAZONES POR LAS QUE LAS FAMILIAS DESEAN QUE SUS HIJAS E HIJOS ALCANZASEN
DETERMINADOS NIVELES EDUCATIVOS (%)
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profesional universitario
superior

Master
universitario
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211 182
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Por su desarrollo
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Doctorado para el empleo

P34. ;Por qué te gustaria que alcanzasen este nivel educativo? (se representan sdélo las razones y los niveles educativos que

concentran mayor nUmero de respuestas) (N: 767)

A continuacién, profundizamos en las razones por
las cuales aspiran a los diferentes niveles educativos
para sus hijas e hijos, y analizamos solo los que mds

respuestas concentran.

Las familias situan en primer lugar la empleabilidad
como razén clave para que sus hijas e hijos alcancen
niveles formativos altos: un 68,4% lo asocia a "mds
opciones de encontrar un buen trabajo"”. Este énfasis
en el acceso al mercado laboral subraya la prioridad
del aspecto instrumental de la educacién en las

expectativas parentales.

Casi la mitad (46,9%) también valora el desarrollo
personal que aporta la formacién, y un 30,9% atiende

al desarrollo intelectual, lo que muestra que, aunque
utilitaria, la educacién también se concibe como espacio
de crecimiento y desarrollo personal. Por Ultimo, solo

un 16,4% menciona los mayores ingresos econémicos,

indicando que el retorno econémico, si bien relevante, se

sitUa detrds de otras motivaciones.

Con porcentajes mucho mds inferiores (no
representados en el grdfico) se sitUan razones tales
como “porque lo importante es que tenga una
formacién bdsica suficiente” (8%); “porque en casa
no hemos podido estudiar y me gustaria que mi hijo o
hija si lo hiciera" (3,7%); “porque no le interesa seguir
estudiando y prefiero que aprenda algo prdctico”
2,7%).

A continuacién, se analizan los motivos que indican las

familias para preferir un nivel formativo frente a otro:

Formacién Profesional Superior: la empleabilidad
adquiere aln mds peso: el 74,7% de las familias que
la eligen este tope formativo lo hace con la idea de

asegurar un buen empleo y el 25,3% indica que le
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proporcionard a su hijo e hija conocimientos prdcticos
para el empleo. En cambio, el interés por el desarrollo
personal baja al 35,8% y el desarrollo intelectual apenas
alcanza el 12,6%, mientras que los que la vinculan a un
mayor ingreso econémico son solo el 3,2%. Este perfil
sugiere que para quienes optan por la FP Superior

lo decisivo no es tanto la formacién como proceso

de autodesarrollo, sino su funcién concreta como via

expedita al empleo.

Grado universitario: quienes sitUan el Grado como

nivel deseado combinan la Iégica instrumental con
otros valores. Aun cuando el 72% la asocia a "mds
opciones de encontrar un buen trabajo”, casi un 46,5%

lo hace también por el desarrollo personal, y un 31,1%
por el intelectual. El 16,6% menciona los ingresos,

un porcentaje similar a la media general. Este perfil
polifuncional refleja la imagen del Grado como punto de
inflexion en el que convergen expectativas profesionales,

formativas y culturales.

Posgrados (Mdaster y Doctorado): en estos niveles, la
motivacién por la empleabilidad sigue siendo alta,
aunque en ligero retroceso (65,2% en Mdster, 60,8%

en Doctorado), lo que deja mds espacio al desarrollo

personal (51% y 49,7%) y al intelectual (35,8% y 35,7%).
Ademds, el interés en los mayores ingresos crece hasta
el 211% en Mdster y el 18,2% en Doctorado. Estos
datos muestran que, en el dmbito de la investigacion

y la especializacién, las familias proyectan tanto una
aspiracion instrumental —busca de mejores condiciones
econémicas— como una clara valorizacién del

conocimiento profundo y del crecimiento intelectual.

MODELO PREDICTIVO DE LAS RAZONES FAMILIARES
DEL HORIZONTE FORMATIVO: ANALISIS CHAID

El nivel educativo de las y los progenitores influye
significativamente en la razén que dan para que sus
hijas e hijos alcancen un determinado nivel educativo.
Aquellas personas con menor nivel de estudios tienden

a asociar con mds fuerza el logro educativo con la
posibilidad de encontrar un buen trabajo (73,9%),
mientras que entre quienes han cursado estudios
superiores, esta razén sigue siendo mayoritaria, pero
con menor intensidad (64,5%). Esto puede interpretarse
como una diferencia en las representaciones del valor de
la educacién: mds utilitaria en los sectores con menor
formacién y mds diversificada entre quienes tienen

estudios superiores.

IMAGEN 2 ESQUEMA DE ANALISIS CHAID DE LOS MOTIVOS DE LOS HORIZONTES EDUCATIVOS
"PORQUE TENDRA MAS OPCIONES DE ENCONTRAR UN BUEN TRABAJO"

Nivel educativo del
progenitor/a

Educacién superior
Porque tendrd mds opciones de encontrar
un trabajo: 64.5%

Estudios 12y 22 etapa Secundaria
Porque tendrd mds opciones de encontrar
un trabajo: 73.9%
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Las familias priorizan la empleabilidad

como principal razén para que sus hijos e
hijas alcancen niveles educativos altos.
Mientras que en la FP Superior domina la
funcionalidad orientada al empleo, el Grado
universitario aparece como un punto de
equilibrio entre utilidad y formacion integral.
En el caso del Master y el Doctorado, aunque
la empleabilidad sigue presente, ganan peso
el crecimiento personal y el conocimiento
especializado.

A su vez, el modelo predictivo confirma que el
nivel educativo del progenitor o progenitora

es un factor clave en la configuracién de estas
motivaciones. Mientras que quienes tienen
menor formacién tienden a enfatizar el valor
instrumental de la educacién, las personas con
estudios superiores articulan sus expectativas
de forma mas diversa, combinando también
razones personales e intelectuales.

B. PREOCUPACIONES FORMATIVAS

En términos generales, la preocupacién mds
extendida entre las familias es que el entorno social o
las amistades influyan negativamente en el desarrollo
educativo de sus hijas e hijos (47,3%). Practicamente
la mitad considera que los factores externos al
dmbito escolar y familiar —como el grupo de pares,
las dindmicas del barrio o contexto social inmediato—
juegan un papel determinante en sus trayectorias
educativas. El hecho de que esta preocupacién supere
ampliamente a otras mds “cldsicas"”, como las notas,
el acceso a estudios o incluso el esfuerzo individual,
revela que para muchas familias el futuro educativo
no depende Unicamente de las oportunidades
escolares, sino también —y, sobre todo— del contexto
social en el que se forjan las decisiones y motivaciones

juveniles.

GRAFICO 21 PREOCUPACIONES SOBRE EL FUTURO EDUCATIVO DE LOS HIJAS E HIJOS (%)

Que el entorno social o las amistades influyan negativamente

Que se sienta presionado/a o agobiado/a con los estudios

Que no sepa qué camino elegir
Que deje los estudios

Que se dermotive si no ve salidas laborales claras

Que sus notas no sean suficientes para acceder a los estudios

que le interesan

Que las dificultades econémicas le impidan seguir estudiando

Que no consiga plaza en la formacién que desea
Que se equivoque en su eleccién

No tengo preocupaciones importantes en
este momento al respecto

I 473

32
29.2
261
25.8

223

19.7
18.2

12.5

9.3

P35. ¢Cudles son tus principales preocupaciones sobre el futuro educativo de tus hijos/as? (N:1000)
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En segundo plano, le siguen las inquietudes por el
agobio o presién con los estudios (32%), el no saber
qué camino elegir (29,2%), el abandono escolar
(261%) y la desmotivacion si no se visualizan salidas
laborales (25,8%). Por Ultimo y en menor medida
preocupa si las notas no son suficientes para acceder
a los estudios deseados (22,3%), las dificultades
econémicas (19,7%), la posibilidad de no conseguir
plaza en la formacién deseada (18,2%) y el miedo a
equivocarse en la eleccién (12,5%). Un 9,3% declara no

tener preocupaciones importantes en este momento.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES

Por edad: la inquietud porque sus hijas e hijos no
sepan qué camino elegir aumenta con la edad de las
madres y padres, del 22,4% en menores de 35 afios al
33,1% entre 45-54 afos. Asimismo, la preocupacién
por una mala eleccién de estudios crece con la edad,
llegando al 19,2% en mayores de 55 afos; esto se
debe a que las familias de mayor edad tienen hijas

e hijos en edad de tomar decisiones formativas
importantes, si estudian un grado o una FP, qué rama

estudiar, etc.

El impacto negativo del entorno social se concentra
especialmente en el grupo de 35 a 44 anos (54,4%)—
posiblemente con hijas e hijos en etapas clave del

trdnsito educativo—.

Por nivel educativo: se observan diferencias claras
segun el nivel educativo. Las dificultades econémicas
son mencionadas por el 24,1% de quienes tienen
menor nivel formativo, mientras que solo preocupan
al 17,5% de quienes cuentan con estudios superiores.
En cambio, la preocupacién por si las notas son
suficientes para acceder a estudios deseados es
mds alta entre las familias con estudios superiores
(24,6%), frente al 17,5% y 18,5% en los niveles mads
bajos. Esto sugiere que las preocupaciones tienden a
ajustarse al tipo de capital cultural: los niveles mads
bajos temen barreras materiales, mientras los mds

altos anticipan barreras académicas.

Educacién Conectada

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HOGAR

Por género del hijo o hija: se teme mds el abandono
escolar cuando el hijo es varén (29,1% frente a 22,5%)
y que no consiga plaza cuando la hija es mujer (21,3%
frente a 14,9%).

Por edad del hijo o hija: genera patrones claros: las
familias con hijas e hijos de 16 o mds afos muestran
mds preocupacion por el acceso a plazas (26,8%), las
notas (30,7%) y la equivocacion en la eleccion (17,6%).
Estas inquietudes se intensifican previsiblemente
porque, en esta etapaq, el trdnsito hacia la educacién
postobligatoria o superior se vuelve inminente, y las
decisiones académicas adquieren un cardcter mds
decisivo y visible. En cambio, las preocupaciones sobre
el entorno social son mds altas en menores de 5 anos
(56,9%) y disminuyen con la edad, y un 19% de las
familias con hijas e hijos de esta edad declaran no

tener preocupaciones importantes, frente al 3,9% en

quienes tienen hijas e hijos de 16 o mds.
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IMAGEN 3 ESQUEMA DEL ANALISIS CHAID SOBRE PREOCUPACIONES DEL FUTURO EDUCATIVO
"INFLUENCIA NEGATIVA DEL ENTORNO SOCIAL"

Nivel educativo del
progenitor/a

)

|

|

Entre 35 a 44 afos
Influencia negativa del entorno social: 54.4%

Menos de 34 afios; entre 45 a 54 y mds de 55
Influencia negativa del entorno social: 43.3%

Autorizativo; autoritario
Influencia negativa del entorno social: 46.6%

Permisivo; auténomo
Influencia negativa del entorno social: 32.2%

MODELO PREDICTIVO DEL ENTORNO SOCIAL
COMO PROBLEMATICA DEL FUTURO FORMATIVO:
ANALISIS CHAID

Los resultados del andlisis CHAID muestran que la
preocupacion por la influencia negativa del entorno
social o las amistades en el futuro educativo de

los hijas e hijos esta condicionada por la edad del
progenitor/a. En concreto, las personas de entre 35y
44 afios son quienes expresan en mayor medida esta
preocupacién, alcanzando un 54,4%. En contraste,
entre quienes tienen menos de 35 afos, mds de

44 o mds de 55, esta inquietud desciende hasta el
43,8 %. Como hipdtesis podriamos inferir que estas
diferencias se deben al periodo vital, puesto que

los hijas e hijos de padres y madres de entre 35y 44
anos probablemente se encuentren en el proceso de
conformar un grupo de pares de referencia y esto

puede generar una mayor preocupacion.

Entre los padres y madres mayores de 45 anos

se observa que el modelo relacional de familia

también influye de manera significativa en el nivel

de preocupacién. Asi, las familias que adoptan
estilos permisivos o auténomos muestran una clara
desafecciéon hacia esta problemdtica: el 32,3% senala
esta preocupacién del contexto social. En cambio,
quienes se identifican con modelos autorizativos o
directivos se muestran mds alertas ante posibles

influencias externas negativas, alcanzando un 46,6%.

En conjunto, estos resultados sugieren que las
preocupaciones sobre el entorno social como

factor de riesgo educativo tienden a concentrarse
especialmente en las y los progenitores de mediana
edad, asi como en aquellas familias que ejercen
estilos parentales mds normativos o estructurados.
Se evidencia, por tanto, la interaccién entre edad

y modelo educativo en la construccién de las
expectativas y temores sobre la trayectoria formativa

de los hijas e hijos.



72

Educacién Conectada

Los resultados muestran que las
preocupaciones familiares sobre el futuro
educativo de hijas e hijos no se distribuyen
de forma homogénea. En los hogares con
menor nivel educativo e ingresos mas
bajos, predominan las preocupaciones
materiales. En cambio, en familias con
mayor capital cultural, las inquietudes se
centran en aspectos mdas vinculados al
rendimiento académico y la orientacién
formativa, como las notas o el temor a
elegir mal y las familias que han elegido
una educacion concertada y privada estan
mds preocupadas por si las notas no son
suficientes para acceder a los estudios que
les interesa. Ademas, el género del hijo o
hija introduce sesgos diferenciales: se teme
mas que los chicos abandonen los estudios
y que las chicas no accedan a las plazas que
desean, lo que sugiere una persistencia de
expectativas y temores de género.

A su vez, el modelo predictivo muestra

que la preocupacién por la influencia del
entorno social también responde a patrones
relacionales y generacionales. Las familias
con modelos relacionales mas estructurados
y las personas progenitoras de mediana
edad (35-44 aios) concentran los niveles
mas altos de preocupacién ante posibles
influencias negativas del entorno o las
amistades.

C. PREFERENCIAS FAMILIARES SOBRE LAS RAMAS
DE CONOCIMIENTO Y SUS MOTIVACIONES

Segun el grdfico anterior, observamos que un 43,3%
de las familias declara que les es indiferente qué rama
elijan sus hijas e hijos, pero entre las opciones concretas
destacan Industria, Ingenieria y Tecnologia (9,8%),
Ciencias de la Salud y Bienestar (8,2%) e Informdtica,
Software y Tecnologias Digitales (7,1%). Las dreas de
Ciencias Exactas (4,9%), Artes y Humanidades (3,9%)

y Educacién (3,3%) tienen menor peso, mientras
Economia y Empresa se sitUa en un discreto 2,5%.
Esto muestra un doble movimiento: por un lado, una
apertura general a cualquier itinerario; por otro, una

leve preferencia por las disciplinas STEM y de Salud.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES

Por género: las madres son mds proclives a que les
sea indiferente (48,5% de ellas frente al 38,4% de
ellos) y a desear para sus hijas e hijos la rama de
Ciencias de la Salud y Bienestar (9,6% de ellas frente
al 6,9% de ellos). Mientras que los padres apuestan
mds por Industria, Ingenieria y Tecnologia (12,8%) e
Informdtica y Digital (8,9%). Este contraste refleja
tanto la socializacién de género como la divisién
sexual del trabajo, donde las madres tienden a valorar

profesiones de cuidado y los padres las tecnoldgicas.

Por edad: el grupo de 35-44 afios se decanta en

mayor medida hacia la indiferencia (52%) y mayor
heterogeneidad de preferencias. En cambio, las y los
progenitores mayores de 55 afos, con solo un 28,8%
de indiferentes, presentan un perfil mds decidido ya
que probablemente sus hijas e hijos estdn en la fase de
elegir una rama de conocimiento. Este grupo de edad
tienden a elegir mds las disciplinas STEM: Ciencias
Exactas (6,7%) y Tecnologia (7,7%).

Por nivel educativo: que les sea indiferente la rama de
conocimiento que elijan sus hijas e hijos aumenta con
el capital cultural (del 38% en niveles bajos al 45,1% en
superiores). Esto evidencia que en niveles superiores
se deja a los hijas e hijos mds libertad para elegir.
Entre quienes tienen estudios inferiores, la rama de
Informdtica y Digital alcanza el 13,9%, mientras que en
estudios superiores domina la preferencia por Industria
e Ingenieria (11,6%).

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HOGAR

Por habitat: las familias de ciudades grandes

muestran menos indiferencia (38,4%) y mayor
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GRAFICO 22 PRINCIPALES RAMAS DE CONOCIMIENTO QUE LOS PADRES Y LAS MADRES DESEAN
PARA SUS HIJAS E HIJOS

Me da igual / Me es indiferente

Industria, ingenieria y tecnologia

Ciencias de la salud y bienestar

Informatica, software y tecnologias digitales

Ciencias exactas (matemdticas, ciencia de datos)

Artes, humanidades y cultura

Educacién

Economia, empresa y gestién de recursos

T, 3.3

9.8

8.2

71

4.9

Bl9

33

2.5

P36. Pensando en el futuro formativo de tu hijo/a, ¢cudl de las siguientes ramas de conocimiento te gustaria que eligiese?

(N:1000)

preferencia por Industria e Ingenieria (12,6%) y por
Informdatica (8,6%), frente a entornos rurales donde
la indiferencia alcanza el 46%. Este contraste sugiere
que la infraestructura educativa y el mercado de
trabajo local — en este caso las grandes ciudades -
configuran directamente las expectativas parentales:
alli donde hay mds posibilidades de formarse y
trabajar en sectores industriales o digitales, las
familias proyectan mds esas oportunidades sobre sus

hijas e hijos.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HIJO O HIJA

Por género del hijo o hija: cuando el hijo es varén, las
familias muestran menos indiferencia (39,6%) y una
mayor preferencia por ramas STEM —Industria e
Ingenieria (5,2%) e Informdtica (10,1%)— en parte
porque temen mds el abandono escolar de los chicos
y buscan orientarlos hacia disciplinas de "éxito". En
cambio, en ellas aumenta la indiferencia (47,3%) y se

dirigen mds a Ciencias de la Salud (9,5%).

Este patrén refleja una doble légica de género: por
un lado, las nifas gozan de una mayor confianza

y libertad para explorar distintas opciones, en

parte atribuible a estereotipos que las asocian con
actitudes de mayor responsabilidad y compromiso,
mientras que los nifos reciben una guia mds explicita
hacia campos tecnolégicos y cientificos que las

familias consideran mds seguros y de éxito.

Asi, las preferencias parentales perpetUan en cierta
medida la segregacién ocupacional de género: ellas
vinculadas al cuidado y la salud; ellos, a la ingenieria y la

tecnologia.

Por edad del hijo o hija: o medida que el hijo o hija
avanza en edad disminuye la indiferencia (del 57,7% en
menores de 5 afos al 30,7% en mayores de 16 afos) y
crecen las preferencias por STEM y Salud, lo que refleja
la concrecién de expectativas conforme se acercan las

decisiones en el futuro formativo.
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En conjunto, estos resultados muestran

que, pese a una elevada indiferencia general
declarada, las familias tienden a proyectar

a sus hijas e hijos hacia disciplinas con alta
empleabilidad—especialmente STEM y Salud—
preferencias que se moldean por las condiciones
socioestructurales: el género del hijo o hija

(los varones se encauzan hacia la tecnologia

y las chicas a salud), la edad de los hijos/as
(mayor concrecién con la cercania a la eleccién
real), el capital cultural (mas libertad cuando

el padre o madre tiene estudios superiores,
pragmatismo en niveles bajos) y el entorno
(menos indiferencia y mas opciones técnicas en
ciudades grandes). En sintesis, las expectativas
parentales combinan una retérica de apertura
con una seleccién diferenciada de ramas de

conocimiento que reproduce tanto la divisién
ocupacional de género como la jerarquia de
capital cultural y econémico.

A continuacién, se presentan los principales motivos
de eleccién de una rama de conocimiento frente a otra

por parte de las familias.

Por alta empleabilidad: la empleabilidad guia sobre
todo la eleccién de las ramas técnicas y econdmicas.
En Informatica y Tecnologias Digitales, un 611%

de las familias prioriza este criterio, seguido por
Industria, Ingenieria y Tecnologia (53,1%) y Economia,
Empresa y Gestién de Recursos (32%). Incluso en
Ciencias Exactas, casi un tercio (30,6%) menciona

la perspectiva laboral como motivacién principal. En

contraste, disciplinas como Artes, Humanidades y

GRAFICO 23 MOTIVOS PRINCIPALES POR LOS QUE LOS PADRES Y MADRES DESEAN QUE SUS HIJAS E HIJOS
ELIJAN DETERMINADAS RAMAS DE CONOCIMIENTO

Industria, ingenieria
y tecnologia

60%

Economia, empresay
gestién de recursos

Educacién

Artes, humanidades
y cultura

. Por vocaciéon

Ciencias de la salud
y bienestar

Por desarrollo
intelectual

. Por alta

empleabilidad

Por desarrollo
personal

Informdtica, software

e e e elsfizlss . Por impacto/beneficios

para la sociedad

Por posibilidad de
ingresos altos

Ciencias exactas
(matemdaticas, ciencia
de datos)

P37. ¢Por qué te gustaria que eligiese esta rama de conocimiento? (se representan los 6 motivos y las ramas de conocimiento
que concentran mayor nUmero de respuestas) (N: 1000)
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Cultura (2,6%) o Educacién (9,1%) apenas apuntan
a esta razén, lo que refleja la percepcién de menores

oportunidades de empleo inmediato en estos campos.

Por vocacién: esta razén es el motor destacado en las
dreas de humanidades y de cuidado. Mds de la mitad
de las familias que optan por Artes, Humanidades

y Cultura (61,5%) y por Educacion (42,4%) lo hacen
por esta cuestién. En Ciencias de la Salud y Bienestar
(37,8%) y Ciencias Exactas (30,6%) también hay un

importante componente vocacional.

Por desarrollo personal: es trasversal a casi todas

las ramas y no se aprecia una tendencia clara,
Ciencias exactas (42,9%); Educacion (36,4%); Artes y
Humanidades (35,9%) y Ciencias de la Salud (28%).
Mientras que, en las ramas mds instrumentales, como
Informatica (18,1%) e Industria (25,5%), esta razén

ocupa un lugar secundario.

Por desarrollo intelectual: esta motivacion revela un
selecto interés por el conocimiento: alcanza su méximo
en Ciencias de la Salud (19,5%) y Economia (20%),
donde las familias aprecian esta cuestion. En Industria
(31%) y Artes (2,6%), el componente meramente
intelectual tiene menor peso frente a la dimensién

prdctica o creativa.

Por impacto y beneficios sociales: el compromiso con la
sociedad destaca en sectores vinculados al bienestar
y a la ciencia aplicada. Un 19,5% elige Ciencias de la

Salud por su contribucién social.

D. REACCIONES FAMILIARES ANTE EL
INCUMPLIMIENTO DE EXPECTATIVAS

Como ya hemos visto, las familias proyectan para

sus hijas e hijos un horizonte formativo centrado
mayoritariamente en estudios universitarios y de
posgrado, asi como en determinadas ramas de
conocimiento, con un peso destacado de las disciplinas
STEM y del dmbito de la salud. No obstante, también
se observa una cierta apertura hacia la decisién

individual de los propios hijas e hijos.

En esta seccién exploramos qué sucede cuando esas
expectativas no se cumplen, teniendo en cuenta

que muchas familias han manifestado que les es
indiferente la rama que elijan sus hijas e hijos. A

través del andlisis de las reacciones parentales ante

un posible desvio en la trayectoria formativa prevista,
profundizamos en cbmo madres y padres comprenden,
acompanan y orientan los itinerarios educativos de sus

hijas e hijos.

La respuesta predominante en el conjunto de familias
es el entusiasmo y el apoyo a la eleccién de sus hijas

e hijos: un 41,4% manifiesta que se alegraria si ellos/
as realmente escogen lo que quieren y los respaldaria.
A su vez, mds de una cuarta parte (27,7%) sefala

que buscaria nuevas formas de apoyar su desarrollo
profesional. Solo un 16% se plantea "preocuparse y
reorientar” la trayectoria, mientras que menos de

un 12% opta por la indiferencia, la decepcién o el
sentimiento de fracaso, lo cual denota que la mayor
parte de los padres y madres opta por la confianza en

la autonomia juvenil.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HOGAR

Por modelo relacional de familia: las familias
autorizativas y permisivas —caracterizadas por un
mayor apoyo afectivo— son las mds proclives al
entusiasmo y la celebracion: un 42,5% y un 46,8%
respectivamente. Ademds, las autorizativas destacan
por su tendencia a "buscar otras formas de apoyo”
(28,7%), subrayando un estilo que combina exigencia
con acompanamiento activo. Las familias autoritarias,
por su parte, equilibran control y reconocimiento: un
31,6% se alegraria y un 32,6% buscaria nuevas vias de

apoyo.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HIJO O HIJA

Por género del hijo o hija: en el caso de las hijas, la
alegria y el respaldo crecen hasta el 46,3%, mientras

que con hijos varones disminuye al 36,4% y aumenta
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GRAFICO 24 REACCIONES DE LOS PADRES Y MADRES SI LOS HIJAS E HIJOS NO CUMPLIESEN SUS EXPECTATIVAS

Me alegraria si ellos/as es lo que realmente quieren y

les apoyaria

Buscaria otras formas de apoyar su desarrollo profesional _

Me preocuparia por su futuro y trataria de orientarlos de

otra manera

Me daria igual

Me decepcionaria, pero respetaria su eleccion

No sabria como actuar al principio, necesitaria tiempo

para asumirlo

Sentiria que he fracasdo en la educacién de mis hijos/a

L ié

[ 31
B

19

1.3

P 38. En caso de que tu hijo/a no cumpliese con tus expectativas ;Cémo te sentirias? (N:1000)

el porcentaje que "buscaria otras formas de apoyo”
(299%) y el que "se preocuparia y trataria de orientar”
(18,6%). Este matiz muestra un mayor control
parental prospectivo sobre los chicos, ligado al temor
al abandono escolar y al deseo de encauzarlos hacia
itinerarios seguros y con una inclinacién hacia lo

tecnoldgico.

Por edad del hijo o hija: a medida que el hijo o hija
avanza en edad, la proporcién de familias que se
limita a celebrar la eleccién se reduce (del 53,3%

en menores de 5 afos al 32,7% en mayores 16

anos), mientras crece la busqueda activa de apoyo
alternativo y la preocupacién por el futuro (hasta el
32% y 19% en la adolescencia tardia). Esto evidencia
cdmo, en el momento real de decidir el itinerario
formativo, los padres y madres asumen un rol mds

proactivo en la orientacién de sus hijas e hijos.

MODELO PREDICTIVO DE LAS REACCIONES
FAMILIARES: ANALISIS CHAID

Mds alld de las diferencias significativas observadas
en el andlisis bivariado, el andlisis CHAID permite
identificar qué variables tienen mayor peso relativo

a la hora de predecir la reacciéon de madres y padres
ante un posible desvio de sus hijas e hijos respecto a
sus expectativas. La primera variable que segmenta
de forma significativa las respuestas es el género

del hijo o hija: la proporcién de personas que se
alegrarian si el/la joven escoge lo que en realidad
quiere es claramente superior en el caso de las hijas
(46,5%) frente a los hijos varones (36,4%). En un
segundo nivel, el modelo muestra que el género del
progenitor/a también es determinante, especialmente
en relacién con las hijas: un 55,5% de las madres

se muestran entusiastas y dispuestas a respaldar

la decision de sus hijas, frente a solo un 37,6% de

los padres. Ademds, los hombres son quienes mds
tienden a declarar que se preocuparian y tratarian de
reorientarles (16%) o que se sentirian decepcionados/
as (4%).
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IMAGEN 4 ESQUEMA ANALISIS CHAID REACCIONES DE LOS PADRES Y MADRES

C Género del hijo/a )
|
| !

Chicas Chicos
Me alegraria si es lo que ellos/as es lo que Me alegraria si es lo que ellos/as
realmente quieren y les apoyaria: 46.5% realmente quieren y les apoyaria: 36.4%

l l

Madres Padres
Me alegraria si es lo que ellos/as es lo que Me alegraria si es lo que ellos/as es lo que
realmente quieren y les apoyaria: 55.5% realmente quieren y les apoyaria: 37.6%

Esta combinacién de factores revela patrones relacionales diferenciados:

las madres adoptan, en mayor medida, un enfoque de acompafnamiento
empdtico, mientras que los padres —especialmente hacia los hijos varones—
manifiestan una actitud mads directiva o de control.

La mayoria de las familias responde con entusiasmo o apoyo ante un posible
desvio en la trayectoria formativa de sus hijos e hijas, aunque estas actitudes
varian segun el estilo parental, el género y la edad del hijo o hija. Los modelos
autorizativos y permisivos son los mds proclives al respaldo emocional. Las

hijas reciben mds apoyo, y los hijos, mds orientacién. A medida que los hijos e
hijas crecen, disminuye la reaccién de entusiasmo y aumenta la preocupacién,
reflejando una mayor implicacién estratégica en la adolescencia.

A su vez, el andlisis CHAID confirma que el género del hijo o hija y del
progenitor/a son los principales factores que explican estas reacciones: las
madres se muestran mds empdticas, especialmente con las hijas, mientras
que los padres adoptan actitudes mds directivas, sobre todo hacia los hijos
varones.
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En el plano laboral

A. EXPECTATIVAS HACIA EL EMPLEO

En términos generales, las familias desean para sus
hijas e hijos, ante todo, un trabajo en el que se sientan
realizados/as (62,4%). Esta opcién destaca claramente
por encima del resto y evidencia una valoracién
creciente de la dimensién personal y subjetiva del
trabajo, mds alld del estatus o el ingreso. Le siguen,

con bastante distancia, el deseo de que tengan un
trabajo estable (33%) y uno relacionado con su vocacién
(321%).

Otros deseos aparecen en proporciones mds
minoritarias: que el trabajo tenga ingresos altos (13,3%),
que esté relacionado con su formacién académica

(10,7%) o que se conviertan en funcionarios/as (6,2%).

Apenas un 4,4% desea que sus hijas e hijos monten su
propio negocio y menos aun que ejerzan profesiones de

prestigio o de alta exigencia.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS PORLAS
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES

Por género: las madres indican en mayor proporcién
que los padres el deseo de que sus hijas e hijos se
sientan realizados/as en su trabajo (66,9% frente a
58,1%), mientras que los hombres se inclinan algo
mds por aspiraciones instrumentales: que el empleo
esté relacionado con su formacién (13%) que tengan
impacto positivo en la sociedad (6,3%), que monten
su propio negocio (5,9%) o que el trabajo les lleve poco
esfuerzo (5,7%).

GRAFICO 25 EXPECTATIVAS SOBRE EL TIPO DE TRABAJO QUE DESEAN PARA SUS HIJAS E HIJOS (%)

Un trabajo en el que se sienta realizado

Un trabajo estable

Un trabajo relacionado con su vocacién

Un trabajo con ingresos altos

Un trabajo relacionado con su formacién

Ser funcionario/a

Una carrera profesional de éxito, aunque sea dura
Un trabajo con impacto positivo en la sociedad

Su propio negocio o empresa

Un trabajo que le permita ser innovador/a e investigar
Un trabajo que le lleve el menor tiempo y esfuerzo posibles

No creo que el trabajo sea un aspecto importante para

la vida de mis hijos/as

Un trabajo prestigioso

62.4

33.0

321

13.3

10.7

6.2

57

4.8

4.l

P40. ;:Qué deseas para el futuro laboral de tus hijas e hijos? (N:997)
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Por edad: a partir de los 55 afios crece la aspiracién
de que el trabajo esté relacionado con la formacién
(22,1%).

Por nivel educativo: a medida que aumenta el nivel
educativo de las y los progenitores, crece también
el deseo de que sus hijas e hijos se realicen en su
trabajo: del 52,6% entre quienes tienen menor nivel
educativo al 64,6% entre quienes poseen estudios

superiores.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HOGAR

Por habitat: las familias de entornos urbanos
muestran un deseo mds alto de que el empleo de
sus hijas e hijos esté relacionado con su formacién
académica (6,6%), en comparacién con las de

municipios mds pequenos (2,5%).

Por nivel de ingresos: las familias con ingresos bajos
son quienes mds aspiran a que sus hijas e hijos
emprendan su propio negocio (8,8%) y las familias
con ingresos bajos y medio-bajos que sus hijas e hijos

se conviertan en funcionarios/as (71% y 9,1%).

Por nimero de hijas e hijos: las familias numerosas

destacan por su deseo de que el trabajo de sus hijas e

hijos tenga un impacto positivo en la sociedad (8,1%),
mientras que las de uno o dos hijas e hijos tienden
a priorizar mds el deseo de estabilidad y realizacién

personal.

Por modelo relacional de familia: los modelos de
crianza autorizativo e permisivo estdn mds asociados
al deseo de que sus hijas e hijos se sientan realizados/
as y puedan desarrollar su vocacién (66,4% y 61,2%,

respectivamente).

Por tipo de centro educativo: Las familias con hijas
e hijos en centros concertados y privados tienden
a desear un trabajo con ingresos altos en mayor
proporcién que cuando los hijas e hijos van a los

centros publicos (16,8% frente al 12,1%).

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS PORLAS
CARACTERISTICAS DEL HIJO O HIJA

Grupo de edad del hijo o hija: a medida que el hijo o
hija va creciendo, se observa un aumento del deseo
de que su trabajo esté relacionado con su formacién:
desde un 4,4% en menores de 5 anos hasta un 16,3%
en adolescentes de 16 o mds afos. Esto sugiere que el
trdnsito educativo influye en el tipo de expectativas

laborales que las familias proyectan sobre ellos/as.
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MODELO PREDICTIVO DE LAS ASPIRACIONES
LABORALES: ANALISIS CHAID

IMAGEN 5 ESQUEMA DE ANALISIS CHAID DE ASPIRACIONES LABORALES
"“UN TRABAJO EN EL QUE SE SIENTA REALIZADO/A EN SU TRABAJO"

Modelo relacional
de familia

Autorizativo Autoritario; Permisivo y Auténomo
Un trabajo en el que se sienta realizado/a: 66.4% Un trabajo en el que se sienta realizado/a: 52.3%
Madre Padre
Un trabajo en el que se sienta realizado/a: 62.8% Un trabajo en el que se sienta realizado/a: 45.3%

El deseo mayoritario de las familias es que sus hijas e hijos encuentren un trabajo en el
que se sientan realizados/as, por encima de otros factores como el ingreso, el prestigio
o incluso la estabilidad. Este deseo se refuerza entre las madres, los perfiles con mayor
nivel educativo y en modelos de crianza mds afectivo-racionales. A la vez, persisten
diferencias vinculadas a género, clase social y entorno, donde ciertas aspiraciones

como el emprendimiento o la estabilidad cobran mds peso como estrategias
adaptativas ante la incertidumbre. El andlisis CHAID confirma que el modelo relacional
de familia es clave: las familias autorizativas destacan por desear en mayor medida
que sus hijos/as se sientan realizados/as. En estilos no autorizativos, este deseo es

mds frecuente entre las madres que entre los padres.
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B. PREOCUPACIONES SOBRE EL FUTURO LABORAL

GRAFICO 26 PREOCUPACIONES SOBRE EL FUTURO LABORAL DE LOS HIJAS E HIJOS (%)

Que el trabajo sea precario (bajos sueldos, horas extra...) _ 381
Que el estrés y la presién en el trabajo afecten a su salud mental _ 328
Que en su trabajo no le valoren o traten mal _ 29.2
Que el trabajo le deje sin tiempo libre y tenga que renunciar a _ 251
cosas importantes en su vida personal

No saber qué quiere hacer con su futuro laboral y se sienta _ 21.8
perdido/a

Que tenga que emigrar porque aqui no encuentra trabajo _ 21.5
Que su futuro dependa de cosas que no se pueden controlar _ 18.5
Que no encuentre trabajo relacionado con su formacién _ 16.3
Que se arrepienta del camino laboral que ha elegido _ 13.0
Que haya demasiada gente buscando trabajo y sea muy dificil - 7.1
que sea contratado/a

Que no cuente con las habilidades necesarias para adaptarse a - 6.0
futuros trabajos y/o mercado laboral

Que los trabajos disponibles sean en sectores duros o poco - 5.4
valorados

Que no este lo suficientemente preparado/a para el trabajo - 5.2
que quiere

No tengo preocupaciones sobre su futuro laboral - 4.9
Que en los trabajos le exijan demasiado - 3.3
Que los trabajos con mds oportunidades sean muy técnicos o . 1.9
dificiles de aprender

Que no siga la tradicion familiar I 0.9

P41. Del siguiente listado ¢podrias indicar cudles son tus principales preocupaciones sobre el futuro laboral de tus hijas e

hijos? (se excluyen los NS/NC) (N:981)



En términos generales, las principales preocupaciones
familiares en relacién con el futuro laboral de sus
hijas e hijos se centran en la precariedad del empleo
(38,1%) y en el impacto del estrés laboral sobre la
salud mental (32,8%). Que estas dos cuestiones sean
las preocupaciones mds extendidas entre las familias
refleja una lectura ajustada al contexto sociolaboral

actual.

Por un lado, en las Ultimas décadas, el mercado de
trabajo ha experimentado una creciente inestabilidad
estructural, marcada por la temporalidad, los

bajos salarios, dificultad para la insercién laboral,
especialmente entre la poblacién joven. Esta realidad
—frecuentemente vivida por las propias madres y
padres— se proyecta sobre el futuro de sus hijas

e hijos, reflejando el temor a que las trayectorias
laborales de sus hijas e hijos estén atravesadas por

condiciones de empleo frdgiles y sin garantias.

A esta preocupacién se suma el aumento y
visibilizacién del malestar psicolégico vinculado al
mundo del trabajo, especialmente tras la pandemia,
cuando emergié con mds fuerza la conciencia sobre
la salud mental como una dimensidén clave del
bienestar laboral. Las familias, por tanto, no solo
temen que sus hijas e hijos trabajen en condiciones

precarias, sino que lo hagan a costa de su equilibrio

emocional, sometidos/as a presiones, exigencias

excesivas o ritmos de trabajo que afecten a su
calidad de vida. Esta preocupacién por la afectacion
de la salud mental a raiz del trabajo también se
encuentra muy presente entre la juventud, quienes
saben que el estrés en el trabajo o la ansiedad
provocada por la incertidumbre o precariedad
laboral pueden tener, o ya estdn teniendo, efectos
negativos para su salud. Por ello, la juventud
actualmente prioriza empleos estables y seguros
con tiempo de ocio y descanso para su desarrollo

personal.

Le siguen otras inquietudes importantes como el
temor a que no sean valorados/as o tratados/as
correctamente en el trabajo (29,2%), o que el empleo
les deje sin tiempo libre, obligandoles a renunciar a

aspectos importantes de su vida personal (25,1%).

Un segundo bloque de preocupaciones, menos
frecuentes, incluye: el miedo a que se sientan perdidos/
as respecto a su futuro laboral (21,8%), que tengan
que emigrar por falta de oportunidades (21,5%) o

que su trabajo no guarde relacién con su formacién
(16,3%).

En menor medida, las familias temen que sus hijas

e hijos se arrepientan del camino laboral elegido
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(13%), que haya demasiada competencia (7,1%) o
que no cuenten con las habilidades necesarias para
adaptarse al mercado (6%). Solo un 4,9% declara no
tener ninguna preocupacion relevante sobre el futuro

laboral de sus hijas e hijos.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES

Por género: las madres estdn proporcionalmente
mds preocupadas que los padres por la posibilidad
de que sus hijas e hijos tengan que emigrar por falta
de empleo (24,7% frente a 18,3%), lo que podria
estar vinculado a una mayor sensibilidad y proteccién
materna hacia los efectos de la distancia y la ruptura

del entorno familiar.

Por edad: las preocupaciones también varian segun la
edad de madres y padres. El estrés laboral y la falta
de tiempo libre preocupan mds a quienes tienen entre
35y 44 afos (30,6%). En cambio, la preocupacion por
que sus hijas e hijos se sientan perdidos/as respecto a
su futuro laboral aumenta entre quienes tienen entre
45 y 54 anos (26,7%). Quienes tienen mds de 55 afos
muestran mayor preocupacién por la emigraciéon por

causas laborales (28,8%).

Por nivel educativo: los datos muestran diferencias
significativas, pero en preocupaciones minoritarias.
Las familias con niveles intermedios de formacion
(segunda etapa de secundaria) son las que mds se
preocupan por la adaptacién al mercado laboral
(10,6%), mientras que aquellas con menor nivel
educativo muestran mds preocupacién por si sus hijas
e hijos estdn suficientemente preparados/as para

acceder al trabajo que desean (10,9%).

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HOGAR

Por nivel de ingresos: aunque la precariedad laboral es
la principal preocupacién en todos los grupos, destaca
especialmente entre las familias con ingresos medio-

altos (47,9%). Ademds, las familias con ingresos

83

medios expresan con mds frecuencia el temor a que
sus hijas e hijos no sean valorados o tratados bien
en el trabajo (34,6%). Entre quienes tienen ingresos
altos, crece la preocupacién por que sus hijas e
hijos no encuentren un trabajo relacionado con su

formacién (25%).

Por niUmero de hijas e hijos: las familias con uno o

dos hijas e hijos tienden a preocuparse mds por la
precariedad (30,4% y 30,5%, respectivamente),
mientras que las familias numerosas destacan en su
preocupacion por el trato injusto en el entorno laboral
(30,5%).

Por modelo relacional de familia: en los hogares con
estilos de crianza autorizativos se observa una mayor
preocupacién por que las hijas e hijos se sientan

perdidos/as en el mundo laboral (24,3%).

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HIJO O HIJA

Por edad del hijo o hija: en las familias con hijas e hijos
menores de 5 afos se concentran las preocupaciones
sobre el impacto del trabajo en la salud mental

(41,6 %), el que se les trate mal en el empleo (38,7 %)
y la falta de tiempo libre (32,1 %). A medida que
aumenta la edad, emergen otras preocupaciones
mds relacionadas con la eleccién vocacional y la
trayectoria, por ejemplo, entre los 12 y 15 afos, crece
la inquietud por que se sientan perdidos/as (27,4 %)
y a partir de los 16 afos, aumenta el temor a que no
consigan un trabajo relacionado con su formacién
(23,5 %) o a que se arrepientan del camino elegido
(19,0 %). También disminuye significativamente

el nUmero de familias que declaran no tener
preocupaciones cuando sus hijas e hijos ya han
alcanzado la adolescencia (solo 3,3 % de los hijas e
hijos de mds de 16 anos frente al 15,2 % en menores

de 5 anos).
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Las preocupaciones familiares sobre el

futuro laboral de las hijas e hijos se centran
principalmente en la precariedad y el impacto
del estrés laboral, reflejando una lectura critica
y realista del mercado de trabajo actual. En

las familias de ingresos medios y medio-altos,
esta preocupacién parece responder a un
desencanto intergeneracional: a pesar de haber
invertido en educacién, muchas han vivido
empleos inestables o sin reconocimiento, lo que
erosiona la confianza en el valor protector de
la formacién. Estas experiencias familiares se
alinean con lo que Bauman (2005) denomina

la "inseguridad estructural” propia de las
sociedades liquidas, en las que el empleo deja
de ser un anclaje seguro y pasa a ser fuente
permanente de incertidumbre. Esta vision se
refuerza en madres y personas de entre 35y 44
aios, que temen que sus hijos/as sacrifiquen su
bienestar personal por el trabajo. Ademds, las

madres y mayores de 55 aios destacan por su
preocupacién por la emigracién laboral. La edad
del hijo o hija también actia como modulador:
en la infancia preocupa mas el bienestar
emocional y el trato en el trabajo, mientras que
en la adolescencia emergen temores vinculados
a la orientacién vocacional, formacién y
trayectoria elegida.

C. FACTORES CLAVE PARA EL ACCESO AL
EMPLEO

La mayoria de las familias (67,4%) destaca que el
pilar fundamental para que sus hijas e hijos accedan
a un buen empleo es tener una sélida formacién
académica. A esta conviccion le sigue la importancia

de desarrollar habilidades personales y profesionales

GRAFICO 27 FACTORES CLAVE PARA EL ACCESO AL EMPLEO. (%)

Tener una buena formaciéon

Tener habilidades personales y profesionales

Tener motivacién

Saber idiomas

La suerte y estar en el momento adecuado
en el lugar correcto

Tener una buena red de contactos y recomendaciones

Conocimientos informdticos o habilidades digitales

Estar dispiesto/a a aceptar cualquier trabajo y adaptarse

Tener experiencia laboral

T 674

| 511
| 409
| 381
I 19.2
I 181
I 15.4
] 89
|| 73

P42. En tu opinién, ¢qué es lo mds importante para que tus hijas e hijos accedan a un buen empleo en el mercado de trabajo? (n:1000)
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(51,5%), que complementan el bagaje formal. Mdés
atrds se sitUan la motivacién (40,9%) y el dominio de
idiomas (38,1%).

Aunque las cualificaciones y competencias técnicas
dominan las expectativas, un 19,2% de las familias
atribuye peso al rol de la suerte y el momento
oportuno, y un 18,1% valora contar con una red de
contactos y recomendaciones. Estas cifras sefialan
el reconocimiento de la importancia de los capitales
sociales (redes familiares o comunitarias) y de la

contingencia en los itinerarios profesionales.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES

Por género: los padres valoran algo mds que las
madres la adaptabilidad de sus hijas e hijos ("estar
dispuestos a aceptar cualquier trabajo”, 10,8% vs.
7%). Esta diferencia entre madres y padres pone
encima de la mesa los estereotipos de “mujer
cuidadora" y "varén proveedor”. Mientras las mujeres
tienen una visién mds protectora y con menor carga
productivista, los padres dan mayor importancia al
trabajo y al esfuerzo, elementos fundamentales para
la construccidn de la masculinidad hegeménica. como
un elemento fundamental para la construccién de la

masculinidad hegeménica*.

Por edad: la formacién académica es fundamental
para todos, pero su peso aumenta en los padres y
madres de mayor edad (del 64,2% en menores 35

anos al 76% en mayores 55 anos).

Por nivel educativo: a medida que sube el nivel educativo
de la madre o el padre, crece el énfasis en que sus hijas
e hijos posean habilidades personales y profesionales
(de 40,1% en niveles bajos a 55,3% en superiores) y

en el factor suerte/momento adecuado (de 11,7% a
21,8%). En cambio, en hogares con niveles de educacién
inferiores aumenta el recurso a la adaptabilidad (13,1%
vs. 71%), indicando que donde hay menos capital
cultural se confia mds en la adaptabilidad y resiliencia

como via de acceso al empleo.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HOGAR

Por nivel de ingresos: el dominio de idiomas crece con
los recursos familiares —del 29,7% en ingresos bajos al
44,3% en altos—, senalando que el capital lingUistico
se asume como ventaja competitiva sélo cuando

los medios econémicos permiten su dedicaciéon o
escolarizacién bilingte. Al mismo tiempo, la suerte

y estar en el momento adecuado ganan peso en los
hogares mds acomodados (de 12,6% de los hogares

con ingresos bajos a 23,9% en los de ingresos altos).

Por niUmero de hijo o hija: en las familias numerosas
(3+ hijas e hijos), apoyan una "buena formacién” en el
76,4%, frente al 64,4% de familias con un Unico hijo o

hija.

Por modelo relacional de familia: las familias
autorizativas sitvan la formacién académica en
un protagonismo central (70,3%, lo que supone
10 puntos porcentuales mds que en el resto de los

modelos).

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HIJO O HIJA

Por género del hijo o hija: cuando la hija es chica, la
suerte y la red de contactos cobran mds importancia
(211% y 20,2%, lo que supone 5 puntos porcentuales
mds que cuando el hijo es varén), mientras que

con hijos varones se subrayan mds las habilidades
informdticas y digitales (18,8% vs. 12% en ellas) y la
adaptabilidad (18,8% vs 12% en ellas).

Por edad del hijo o hija: conforme se avanza en la edad
del hijo o hija, aumenta el valor de contar con una
"buena red de contactos” (21,6% en mayores de 16
afnos), reflejo de la conciencia de que las relaciones

sociales son una palanca para la insercién profesional.

“Sanmartin Orti, A., Kuric Kardelis, S. & Gomez Miguel, A. (2022). La caja de la masculinidad: construccién, actitudes e impacto en la juventud
espafiola. Madrid: Centro Reina Sofia sobre adolescencia y juventud, Fundacién Fad Juventud. DOI: 10.5281/zenodo0.7319236 p.30



86

Educacién Conectada

En conclusién, aunque la formacién académica se consolida como el factor clave
para el acceso a un buen empleo desde la mirada familiar, las diferencias por
variables sociodemogrdficas revelan matices significativos. Por ejemplo, los padres
tienden a priorizar mds la adaptabilidad de sus hijos e hijas. La edad también
incide: las generaciones mayores valoran mds la educacién formal. A su vez, a
mayor nivel educativo y de ingresos del hogar dan mds importancia atribuida

a habilidades personales, idiomas o incluso al papel de la suerte. En el modelo
autorizativo dan mas peso a la formaciéon académica que el resto. Por otro lado, las
familias con mds hijos/as tienden a dar mds peso a las redes y a la contingencia,
mientras que cuando los hijos son varones se insiste mds en las competencias
digitales y la adaptabilidad y, en las chicas, se le da un peso mayor al capital
relacional.

D. PERCEPCIONES FAMILIARES SOBRE LAS
HABILIDADES BLANDAS CLAVE PARA EL FUTURO
EDUCATIVO Y LABORAL

El grdfico anterior revela una percepcién bastante
equilibrada entre madres y padres respecto a las
habilidades blandas (softskills) que consideran
importantes para la formacién y el futuro laboral de
sus hijas e hijos. No hay una habilidad que destaque
de forma abrumadora sobre las demds: todas las
competencias se sitUan en una franja bastante
compacta, especialmente entre el 20% y el 28%, lo
que sugiere una valoracién plural y multifactorial del

desarrollo competencial.

El aprendizaje continuo (28,9%) encabeza ligeramente

la lista, lo que pone de relieve la conciencia

sobre la necesidad de actualizarse y adaptarse
permanentemente en un entorno laboral cambiante. Le
siguen muy de cerca el trabajo en equipo y la cooperacién
(26,7%) y la capacidad de decisién y responsabilidad
personal (26,5%).

Asimismo, se valoran de forma significativa la

comunicacion efectiva (24%), las habilidades sociales

y emocionales (22,8%) y |la resolucién de conflictos
(22,7%), lo que indica una apreciaciéon del componente
relacional y emocional en el entorno laboral y formativo.
Incluso competencias mds técnicas, como las digitales y
tecnolégicas (17,6%), aparecen en segundo plano frente

a las habilidades interpersonales o actitudinales.

En conjunto, el grafico muestra que madres y padres
tienden a apostar por un perfil de empleabilidad
integral, en el que ninguna competencia blanda es
considerada Unica o excluyente, sino parte de un
conjunto diverso de herramientas que sus hijas e hijos

deberian desarrollar.

Finalmente, el 59% de madres y padres "nunca se
lo ha planteado” y un 0,8% "no considera que las
softskills sean importantes para la formacién y el
trabajo". La baja concentracion en estas respuestas
revela la importancia y el reconocimiento de las

competencias blandas en la mayoria de las familias.
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GRAFICO 28 HABILIDADES BLANDAS QUE LAS FAMILIAS CONSIDERAN IMPORTANTES PARA EL DESARROLLO

Aprendizaje continuo

Trabajo en equipo y cooperacién

Capacidad de decidir por si mismo/a y hacerse

responsable

Capacidad de expresién y comunicacién (oral,

escrita, escucha activa...)

Habilidades sociales y emocionales

Resolucion y gestién de conflictos

Creatividad y pensamiento critico

Competencias digitales y tecnolégicas

Gestion de recursos (tiempo, organizacién...)

Aprendizaje auténomo y proactividad

Integrar conocimientos diversos para buscar

soluciones innovadoras

Habilidades de liderazgo

Adaptacién al contexto

Hdbitos de vida saludables

Nunca me lo he planteado

Conciencia y responsabilidad social y medio

ambiental

No considero que sean importantes para la

formacioén y el trabajo

FORMATIVO Y LABORAL DE SUS HIJAS E HIJOS

28.9

26.7

26.5

24.0

22.8

22.7

20.2

17.6

17.2

14.2

10.9

10.0

9.8

9.2

5%

4.6

0.8

P43. De las siguientes habilidades (softskills) ¢cudles consideras que son mds importantes para el desarrollo formativo y

laboral de tus hijas e hijos?
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DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES

Por género: los padres (11%) otorgan algo mds
importancia a los habitos de vida saludable que las
madres (7,4%).

Por edad: el grupo de padres y madres de menos

de 34 anos (32,8%) y el de mds de 55 anos

(29,8%) valoran mds la capacidad de expresién y
comunicacién que los grupos intermedios (21,8%).

En cuanto a las habilidades sociales y emocionales,

la valoracion crece con la edad hasta los 45-54

anos (27,1%), pero luego desciende en el grupo de
mds de 55 (15,4%), lo que puede reflejar diferencias
generacionales en la percepciéon de la importancia de
las emociones en el dmbito formativo y laboral. Sobre
los hdbitos de vida saludables, quienes tienen menos
de 34 anos (14,9%) y mds de 55 anos (16,3%) destacan
mds esta cuestién que los grupos intermedios (7,8%).
La opcién “Nunca me lo he planteado” presenta una
leve mayor proporcién en progenitores de entre 35y
44 anos (9,5%).

Por nivel educativo: las diferencias mds notables
aparecen en este cruce. La capacidad de decidir por
si mismo/a y hacerse responsable es mds valorada
por quienes tienen estudios de la 22 etapa secundaria
(32,9%) y hasta primera etapa de secundaria (27,0%),
frente a quienes tienen educacion superior (24,3%), lo
que podria relacionarse con la importancia atribuida
a la autonomia prdctica en entornos laborales. En
cambio, las habilidades sociales y emocionales y la
creatividad y pensamiento critico son mds valoradas
por quienes tienen educacién superior (25,8% y
23,8%, respectivamente frente al 17,4% y 13,7% en los
grupos de estudios mds inferiores). En la habilidad
de adaptacién al contexto, nuevamente las personas
con educacién superior destacan mds este valor
(12,1%) que los niveles educativos mds bajos, con casi
6 puntos de diferencia. La opcién “Nunca me lo he
planteado” desciende a medida que aumenta el nivel
educativo (12,4% en 12 etapa de secundaria frente

a solo 3,9% en educacion superior), lo que sugiere

Educaciéon Conectada

que una mayor formacién se asocia a una mayor
reflexiéon sobre las competencias blandas para la vida
laboral."buena red de contactos” (21,6% en mayores
de 16 afios), reflejo de la conciencia de que las

relaciones sociales son una palanca para la insercién

profesional.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HOGAR

Por habitat: en cuanto a la resolucién y gestion de
conflictos es valorada por el 26,4% de los hdbitats
de menos de 50.000 habitantes, frente al 17,2% en
grandes ciudades (mds de 500.000 habitantes). En
cambio, la creatividad y pensamiento critico sigue la
tendencia inversa: es mds valorada en grandes urbes

(23,7%) que en entornos pequenos (16,4%).

Por nivel de ingresos: existen claras diferencias por
nivel socioeconémico. La capacidad de decidir por si
misma y hacerse responsable es mds valorada por
familias con ingresos bajos y medios (30,8% y 29,6%),
pero decrece en los niveles medio-altos (18,6%), lo
que podria indicar una mayor preocupacién por la
autonomia en contextos con menos recursos. La
creatividad y pensamiento critico escala con el nivel
de ingresos: 13,7% en familias con ingresos bajos

frente al 29,3% en las de ingresos medio-altos, lo que
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supone una diferencia de 15 puntos porcentuales.
Este patrén podria reflejar que las familias con mds
capital econémico apuestan por este tipo habilidades
cognitivas. Respecto al aprendizaje auténomo y
proactividad sigue un gradiente ascendente: desde
7,7% en ingresos bajos hasta 18,2% en ingresos altos.
Sobre la adaptacién al contexto muestra un patrén
menos lineal, pero también interesante: es menos
valorada en niveles bajos (7,7%) y medios (8,2%),
alcanza su pico en niveles medio-altos (13,8%) y

se mantiene elevada en niveles altos (13,6%). La
conciencia y responsabilidad social y medioambiental
es también mds valorada por hogares de ingresos
bajos (8,2%) lo que podria relacionarse con una

mayor implicacién comunitaria o sensibilidad social.

Por nimero de hijas e hijos: la adaptacién al contexto
mantiene niveles similares entre los diferentes grupos,
aunque es algo menor en quienes tienen solo un hijo

o hija (7%) y algo mayor en quienes tienen tres o mds
(13%). Sobre la conciencia y la responsabilidad social
y medioambiental es algo mds alta en las familias con

mds hijas e hijos (6,5%).

Por modelo relacional de familia: en cuanto a
habilidades sociales y emocionales, destacan las
familias autoritativas (25,4%) y directivas (22,1%),
en contraste con las auténomas (8,2%) y algo menos

con las permisivas (15,8%).

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HIJO O HIJA

Por género del hijo o hija: en cuanto a la capacidad

de expresidon y comunicacién, los datos muestran

una diferencia de género significativa: un 27,1% de

las familias con hijas frente a un 21,2% de las que
tienen hijos considera esta habilidad especialmente
importante. Esto puede interpretarse como una
expectativa diferencial de género, donde se sigue
asociando a las nifas con capacidades comunicativas
y emocionales. Respecto a los hdbitos de vida
saludables, las familias con hijos varones (11,1%)

tienden a darle mds valor que aquellas con hijas (7%).

Esto podria vincularse con preocupaciones sobre el
comportamiento, actividad fisica o prevencién de

riesgos en chicos.

Por edad del hijo o hija: en habilidades de liderazgo,
hay una clara disminucién de la importancia atribuida
a medida que el hijo o hija crece: del 13,9% en menores
de 5 anos al 6,5% en mayores de 16. Esto sugiere que
las familias tienden a proyectar mds expectativas

de liderazgo cuando el desarrollo ain estd en etapas
tempranas. La opcién “Nunca me lo he planteado”
también disminuye notablemente con la edad:

del 8,8% en menores de 5 anos al 2% en mayores

de 16 afos. Este patrén sugiere que la reflexién

sobre qué habilidades blandas son importantes se
intensifica con el paso del tiempo, probablemente al

ir enfrentdndose a decisiones educativas y laborales

mds concretas.
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Representaciones sociales y
orientacién educativa: el papel de

los estereotipos

En el marco de esta investigacién, se ha incluido

una bateria de afirmaciones destinadas a

explorar la presencia de estereotipos socialmente
compartidos que inciden en la construccién de los
itinerarios educativos y profesionales de las y los
ninos, adolescentes y jovenes. Los estereotipos son
representaciones simplificadas y generalizadas sobre
atributos, roles o capacidades de determinados
grupos sociales —en funcién del género, el origen
social o el rendimiento académico— que, al
naturalizarse, pueden operar como filtros cognitivos
en la toma de decisiones y en las orientaciones
familiares (Tajfel, 1981; Jodelet, 1986).

Los estereotipos de género, construidos a

partir de roles sociales diferenciados, hacen que
ninas y nifios internalicen expectativas sobre

lo que “deben” sery elegir, condicionando sus
trayectorias educativas y profesionales y reforzando

discriminaciones. Esa dicotomia entre lo masculino

y lo femenino se naturaliza mediante procesos
como el autocumplimiento de expectativasy la
sobreestimacion de uniformidad, de modo que se
interpretan como "naturales” elecciones de carrera

diferenciadas pese a la igualdad de capacidad®.

Diversos estudios han mostrado que estas creencias
no solo influyen en las expectativas que las familias
depositan en sus hijas e hijos, sino también en la
forma en que acompafian, refuerzan o desincentivan
ciertas elecciones educativas (Bourdieu y Passeron,
1970; Eccles, 2007). En este sentido, los estereotipos
actian como mecanismos de reproduccién social,
contribuyendo a la consolidacién de trayectorias

diferenciadas por género, clase u origen.

La pregunta planteada en este apartado busca
identificar el grado de acuerdo o desacuerdo de las
familias participantes con una serie de enunciados

que condensan estereotipos comunes en torno el

5 Gonzdlez Gabaldén, B. (1999). Los estereotipos como factor de socializacién en el género. Revista Comunicar, 12, pp. 79-88.
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género, al talento, el esfuerzo, las expectativas
familiares, la jerarquia entre estudios y la eleccién
vocacional. Cada afirmacién ha sido disefada para
recoger un tipo especifico de estereotipo y su grado
de vigencia en las familias — grado de acuerdo-A

continuacién, desarrollamos cada afirmacién:

"Las chicas son mejores en letras y los chicos en
ciencias": reproduce un estereotipo de género
ampliamente documentado en la literatura

sobre elecciones educativas, que contribuye

a la segregacion horizontal en los estudios
postobligatorios. En Espana, por ejemplo, persiste
la segregacion de género en las dreas STEM, asi,
estudios como el de Verdugo-Castro et al. (2025)
muestran que los referentes y modelos previos

refuerzan estos estereotipos en las universidades.

"La inteligencia es algo innato": refleja una concepcion
determinista del talento/capacidad cognitiva, en
contraposicién a los enfoques socioconstructivistas
que reconocen el papel del contexto, la motivacién y
las oportunidades (Dweck, 2006).

"Los hijas e hijos de familias con pocos recursos tienen
menos posibilidades de éxito académico’: enuncia

un estereotipo de clase que, si bien tiene base
estructural, puede reforzar profecias autocumplidas
y desincentivar el apoyo o la aspiracién familiar
(Bourdieu, 1998).

"Abandonar la universidad o la FP es sefal de fracaso":
representa una visién lineal y jerdrquica del éxito
educativo que ignora la diversidad de trayectorias y

transiciones formativas.

"Cualquier persona puede lograr lo que quiera si se
esfuerza lo suficiente": reproduce una narrativa
meritocrdtica que invisibiliza las desigualdades
estructurales, responsabilizando exclusivamente al
individuo. Esta idea, en apariencia motivadora, actua
como un mecanismo simbdlico que responsabiliza
exclusivamente al individuo de su éxito o fracaso,

invisibilizando las desigualdades estructurales que

condicionan las trayectorias educativas y laborales
(Brunet Icart & Moral Martin, 2017).

"Elegir estudios por vocacién no es realista”; lo
importante es que tengan salidas laborales”: refleja
una tensién entre la motivacién intrinseca y la presion
por la empleabilidad, que puede sesgar las decisiones
familiares (OECD, 2017).

"Las carreras de ciencias tienen mds salidas que las de
humanidades o artes": recoge una jerarquizacién de
saberes ligada a la légica productivista del mercado
de trabajo (OECD, 2017).

"Los estudios de Formacién Profesional son para
quienes no pueden con la universidad” reproduce

una visién estigmatizada de la FP, que condiciona

su prestigio social y su eleccién. Este estereotipo
también ha sido explorado en un estudio previo de
Fad Juventud, donde cerca del 23,5% de las personas
jévenes encuestadas consideraba que “solo vale la
pena estudiar FP si no puedes ir a la universidad”
(Sanmartin, Kuric, Gémez & Consultoria i4d!, 2025).
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A continuacién, presentamos el grado de acuerdo y desacuerdo de estos estereotipos profundizando en

las diferencias significativas segun las caracteristicas del padre o de la madre, del hogar y del hijo e hija de

referencia.

GRAFICO 29 GRADO DE ACUERDO Y DESACUERDO CON LA AFIRMACION: “LAS CHICAS SON MEJORES EN LETRAS
Y LOS CHICOS EN CIENCIAS.” (%)

Global 25.4
Mujeres 22.7
Hombres 10.6 28.0

. Acuerdo

Ni acuerdo ni desacuerdo

65.1

. Desacuerdo

P39. Dime, para cada una de las siguientes frases, tu grado de acuerdo o desacuerdo con las mismas. En una escala del O al

10, donde O significa “totalmente en desacuerdo” y 10 "totalmente de acuerdo” : Las chicas son mejores en letras y los chicos

en ciencias. (N:997)

1% s ilias estd e verdo

El 65,1% de las familias estd en desacuerdo con la
afirmacién de que “las chicas son mejores en letras
y los chicos en ciencias”, lo que refleja un rechazo
mayoritario a esta dicotomia estereotipada de
género en las habilidades escolares. Aun asi, el
25% tiene una posiciéon neutral, ni de acuerdo ni en

desacuerdo, y el 9,5% estd de acuerdo.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES

Por género: las madres estdn en desacuerdo en mayor
proporcién que los padres (68,9% frente a 61,4%), lo
que refuerza una tendencia que se va a observar a lo
largo de este capitulo: las mujeres tienden a adoptar

posturas menos estigmatizantes o esencialistas en

torno a la educacién y el género.

Por edad: la oposicidn al estereotipo es mds elevada
entre quienes tienen entre 35y 54 afos (68,5% y
66,3%) que entre las personas mds mayores de 55
anos (51,9%).

Por nivel educativo: las familias con estudios
superiores muestran el mayor desacuerdo (73,7%),
frente al 55,5% entre quienes solo completaron la
primera etapa de secundaria. Este patrén evidencia
que el capital cultural influye en la deconstruccién de
estereotipos de género en las capacidades cognitivas

y académicas.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HIJO O HIJA
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Por edad del hijo o hija: las familias con hijas e hijos
menores de 5 afos expresan un mayor desacuerdo
con el estereotipo (69,1%) que aquellas con hijas e
hijos mds mayores (60,9% y 65,4%).

Los resultados muestran un avance
importante en la deslegitimacién del binarismo
tradicional que asocia género con talento
diferenciado en letras y ciencias.

El hecho de que el rechazo al estereotipo
sea mayor entre madres, generaciones
intermedias y familias con mayor nivel
educativo sugiere que el cambio de
mentalidades estd en marcha, pero adn
condicionado por la edad, el género y nivel
educativo. Sin embargo, la persistencia de
acuerdo en una parte de la muestra, aunque
en niveles no superiores al 10% — mdas entre
hombres, generaciones mayores y niveles
educativos bajos— revela que los estereotipos
de género siguen actuando como marcos
interpretativos disponibles para entender el
rendimiento escolar.

El 46% de las familias esta de acuerdo con la
afirmacién "La inteligencia es algo innato”, lo que
indica que casi la mitad de la muestra comparte una
visién esencialista de la inteligencia, entendida como
una cualidad fija, heredada o natural, lo que puede
tener implicaciones en las expectativas formativas
y laborales proyectadas hacia los hijas e hijos. Solo
el 16% de las familias no estdn de acuerdo con esta
afirmacién y un porcentaje elevado se sitUa en una

posicion neutral (37,8%).

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES

Por género: el 50% de los padres se muestran de
acuerdo con esta afirmacidn, siendo ligeramente
inferior en el caso de las madres (41,7%), mientras
entre aquellos y aquellas que se muestran en
desacuerdo, las cifras son muy similares (16,4% en
el caso de las madres y 16,1% en el de los padres).
Las madres se sitUan en mayor medida en una
posicidon neutra (41,9%) que en el caso de ellos esta

ligeramente por debajo (33,9%).

GRAFICO 30 GRADO DE ACUERDO Y DESACUERDO CON LA AFIRMACION: “LA INTELIGENCIA ES ALGO INNATO". (%)

Global 37.8
Mujeres 417
Hombres 50.0

. Acuerdo

Ni acuerdo ni desacuerdo

37.8 16.2
419 16.4
B 161

. Desacuerdo

P39. Dime, para cada una de las siguientes frases, tu grado de acuerdo o desacuerdo con las mismas. En una escala del O al

10, donde O significa “totalmente en desacuerdo” y 10 “totalmente de acuerdo”: La inteligencia es algo innato. (N:997)
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DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HOGAR

Por modelo relacional de familia: los modelos
autorizativo (44,2%) y permisivo (43,2%) muestran
niveles de acuerdo significativamente bajos con la
idea de que la inteligencia es innata. Este grado de
acuerdo puede encontrar explicacidon en que estos
modelos tienden a fomentar la agencia del hijo o hija

y valoran el esfuerzo como via de desarrollo.

Por tipo de centro educativo: las familias con hijas e
hijos escolarizados en centros concertados y privados
son las que mds estdn de acuerdo con la afirmacién
(50,8%) frente al 43,8% en centros pUblicos. Esto
puede vincularse a contextos mds competitivos

y selectivos, donde se refuerza la idea de que las
capacidades individuales son la base del rendimiento

y del estatus académico.

Casi la mitad de las familias encuestadas (45,8%)
estd de acuerdo con la afirmacién, lo que indica
una percepcion bastante extendida de que el origen

socioeconémico tiene un impacto directo sobre

Los datos reflejan una tensiéon entre dos
modelos de comprensién de la inteligencia:
uno mds esencialista, presente en contextos
mds normativos o elitistas, y otro mas
socioeducativo, vinculado a entornos
puUblicos y modelos de crianza sensibles al
desarrollo progresivo.

Desde una perspectiva sociolégica,

esta creencia funciona como una forma

de naturalizacién de las desigualdades
educativas. Como seiialé Bourdieu

(1970), la escuela tiende a legitimar como
mérito individual lo que en realidad es la
transmisién de capital cultural familiar, y al
hacerlo, transforma las diferencias sociales
en supuestas diferencias de capacidad
natural. La inteligencia se convierte asi en
una categoria moral y clasificatoria, que
refuerza la idea de que el éxito o el fracaso
responden a atributos personales y no a
estructuras desiguales.

GRAFICO 31 GRADO DE ACUERDO Y DESACUERDO CON LA AFIRMACION: “LOS HIJAS E HIJOS DE FAMILIAS
CON POCOS RECURSOS TIENEN MENOS POSIBILIDADES DE EXITO ACADEMICO." (%)

Global

Mujeres

Hombres

. Acuerdo

27.0 29V7

Ni acuerdo ni desacuerdo

26.5 27.4

26.0 25.2

. Desacuerdo

P39. Dime, para cada una de las siguientes frases, tu grado de acuerdo o desacuerdo con las mismas. En una escala del O al

10, donde O significa "totalmente en desacuerdo” y 10 "totalmente de acuerdo”. Los hijas e hijos de familias con pocos recur-

sos tienen menos posibilidades de éxito académico (N:997)
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las oportunidades de éxito académico. En cambio,
un 27,7% estd en desacuerdo, lo que sugiere que
aproximadamente una de cada cuatro personas

no comparte esta visidon o cree que el éxito
académico no estd necesariamente condicionado
por los recursos familiares. Finalmente, un 26,5% se
mantiene en posicién neutral, lo que podria deberse
a dudas, ambivalencia o a la dificultad de valorar la

afirmacion.

Los cruces bivariados realizados entre esta
afirmacién y variables sociodemogrdficas muestran
una capacidad explicativa limitada. En la mayoria
de los casos, no se identifican asociaciones
estadisticamente significativas ni patrones
interpretables consistentes. Aunque se muestran

en el grdafico, cabe destacar que las diferencias por
género no son significativas estadisticamente. A
continuacién, destacamos algunas diferencias que si

son significativas.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HIJO O HIJA

Por género del hijo o hija: se observa que las personas

que tienen hijos varones tienden en mayor medida a

mostrarse en desacuerdo con la afirmacién (31,1%)
frente a quienes tienen hijas (24,2%). Esta variacién
puede interpretarse como una ligera inclinacién

a negar el impacto del origen social en el éxito
académico cuando se trata de hijos varones, lo que
podria estar vinculado a percepciones de mayor
autonomia o capacidad “natural” atribuida a los
chicos, o a una menor identificacién con situaciones

de vulnerabilidad estructural.

Por edad del hijo o hija: las personas con hijas e hijos
en edad escolar obligatoria (entre 6 y 15 afos) son
quienes mds estdn de acuerdo con la afirmaciéon
(47,2% entre quienes tienen hijas e hijos de 12 a 15
afos, y 48,9% entre quienes los tienen de 6 a 11). Esta
diferencia puede interpretarse como un aumento

en la conciencia de las desigualdades educativas

a medida que avanza el recorrido escolar. Es decir,
conforme las familias tienen contacto directo con el
sistema educativo, pueden ir detectando de forma
mds clara los efectos del capital econémico, cultural o
de las redes sociales en las oportunidades de sus hijas

e hijos.

Que casi mds de la mitad esté de acuerdo con que "Los hijos/as de familias con
pocos recursos tienen menos posibilidades de éxito académico” muestran una
conciencia social medio-alta sobre las desigualdades estructurales que atraviesan

el sistema educativo.

Se apuntan a que a medida que se avanza en la experiencia de la escolarizacién
- en los hijas e hijos mds mayores- se empiezan a percibir las diferencias socio-
estructurales que podria influir en las trayectorias académicas. Aun asi, estas
diferencias no resultan determinantes, por lo que es posible afirmar que esta
percepcion estd relativamente extendida de forma transversal entre los distintos
perfiles familiares- no se han encontrado muchas diferencias significativas-.
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GRAFICO 32 GRADO DE ACUERDO Y DESACUERDO CON LA AFIRMACION: “ABANDONAR LA UNIVERSIDAD
O LA FP ES SENAL DE FRACASO" (%)

Global 19.3 33.4
Mujeres 16.2 337
Hombres 22.2 331

. Acuerdo

Ni acuerdo ni desacuerdo

473

501

. Desacuerdo

P39. Dime, para cada una de las siguientes frases, tu grado de acuerdo o desacuerdo con las mismas. En una escala del O al

10, donde O significa “totalmente en desacuerdo” y 10 “totalmente de acuerdo” Abandonar la universidad o la FP es sefal de

fracaso. (N:997)

En términos generales, el 47,3% de las familias

estd en desacuerdo con la idea de que abandonar la
universidad o la Formacién Profesional sea una seial
de fracaso. Es decir, practicamente la mitad no
suscribe una visién estigmatizante o lineal del éxito
académico, lo que sugiere una mayor apertura hacia
trayectorias no convencionales o la aceptacién de

decisiones educativas mds flexibles.

En cambio, el 19,3% de las familias indica que esta de
acuerdo lo que apunta que en algunas familias persiste
una representacion extendida del abandono como
fracaso, probablemente asociada a un imaginario
que vincula el éxito personal con la continuidad de los
estudios postobligatorios. Finalmente, el 33,4% no

estd de acuerdo ni en desacuerdo.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES

Por género: las madres estdn mds en desacuerdo

que los padres (50,1% frente a 44,7%), lo que puede

interpretarse como una mayor sensibilidad de ellas
hacia la complejidad de los procesos educativos o una
mirada menos rigida sobre los itinerarios vitales. Este
patrén se alinea con otras afirmaciones en las que las
mujeres muestran mayor desacuerdo con discursos

estigmatizantes.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HOGAR

Por habitat: las familias que viven en municipios
pequenos o zonas rurales presentan un mayor
desacuerdo (52,7%) frente a las que habitan en
ciudades medianas o grandes (43,5% y 44,4%).

Esta diferencia puede estar asociada a que hay
menos posibilidades de acceso a la formacién
postobligatoria en los entornos rurales que podria
derivar en una mayor normalizacién de alternancia de

los itinerarios formativos o abandono.

Por modelo relacional de familia: los modelos

autorizativos y permisivos muestran los niveles
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mds altos de desacuerdo (49,1% y 52,5%), lo que
puede interpretarse con una visiéon mds flexible del
recorrido educativo, en la que el abandono no se
entiende necesariamente como un fracaso ni un

incumplimiento de las expectativas.

Los resultados reflejan que el estigma
asociado al abandono de estudios superiores
no es homogéneo. Las madres, las familias
de entornos rurales y aquellas con modelos
educativos mas flexibles y participativos
tienden a rechazar la idea de que abandonar
universidad o FP sea sefal de fracaso.

En estos grupos, el éxito no se mide
exclusivamente por la linealidad del itinerario
educativo.

Tres de cada cuatro personas encuestadas comparten
la creencia meritocrdatica de que el esfuerzo individual

es suficiente para alcanzar cualquier meta. Una

minoria del 7,2% se posiciona en desacuerdo con
esta idea, mientras que el 18% se mantiene en una
posicién intermedia o ambigua. Cabe destacar
que las diferencias por género entre progenitores
no son significativas estadisticamente aunque
estén representadas en el grafico. A continuacién,
destacamos algunas diferencias que si son

significativas.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS MADRES Y PADRES

Por nivel educativo: el grado de acuerdo con la
afirmaciéon meritocrdtica es claramente mayor
entre las familias con niveles educativos mds bajos,
superando el 83%. A medida que aumenta el nivel
educativo, disminuye la adhesién al discurso del
esfuerzo como Unica via al éxito, descendiendo hasta
el 70% entre quienes tienen estudios superiores, lo

que supone una brecha de 13 puntos porcentuales.

GRAFICO 33 GRADO DE ACUERDO Y DESACUERDO CON LA AFIRMACION: "CUALQUIER PERSONA
PUEDE LOGRAR LO QUE QUIERA SI SE ESFUERZA LO SUFICIENTE". (%)

Global 74.7
Mujeres 751
Hombres /A

. Acuerdo

Ni acuerdo ni desacuerdo
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P39. Dime, para cada una de las siguientes frases, tu grado de acuerdo o desacuerdo con las mismas. En una escala del O al

10, donde O significa “totalmente en desacuerdo” y 10 "totalmente de acuerdo”. Cualquier persona puede lograr lo que quiera

si se esfuerza lo suficiente (N:997)
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DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS altos cae por debajo del 61%, lo que representa una
CARACTERISTICAS DEL HOGAR diferencia de mds de 20 puntos porcentuales.

Por nivel de ingresos: se repite una tendencia similar; El patrén observado es coherente con las diversas
cuanto menor es el nivel de ingresos, mayor es la investigaciones que han sefalado sobre el peso de las
creencia en el esfuerzo individual como garante del creencias meritocrdticas en los discursos de sectores
éxito. Entre las familias con ingresos bajos, el acuerdo sociales con menor capital educativo y econémico.
alcanza casi el 82%, mientras que entre las de ingresos En estos contextos, la idea de que “todo depende

En general, los resultados muestran una aparente contradiccién en las
respuestas de las familias ante dos afirmaciones clave. Por un lado, el 74,8%
estd de acuerdo con la idea de que “Cualquier persona puede lograr lo

que gquiera si se esfuerza lo suficiente”; por otro, el 45,8% también estd de

acuerdo con que "Los hijos/as de familias con pocos recursos tienen menos
posibilidades de éxito académico”. Esta tensién puede explicarse por la
presencia de dos marcos discursivos simultdneos en el imaginario social: el
discurso del mérito y el esfuerzo individual y el reconocimiento creciente de
las desigualdades estructurales que condicionan las trayectorias educativas.

GRAFICO 34 GRADO DE ACUERDO Y DESACUERDO CON LA AFIRMACION: "ELEGIR ESTUDIOS POR VOCACION
NO ES REALISTA; LO IMPORTANTE ES QUE TENGAN SALIDAS LABORALES" (%)

Global 25.0 36.6 38.4

Mujeres 22.5 35.4 421

Hombres 27.4 37.8 34.8
. Acuerdo Ni acuerdo ni desacuerdo . Desacuerdo

P39. Dime, para cada una de las siguientes frases, tu grado de acuerdo o desacuerdo con las mismas. En una escala del O al
10, donde O significa "totalmente en desacuerdo” y 10 "totalmente de acuerdo”. Elegir estudios por vocacién no es realista; lo

importante es que tengan salidas laborales (N:997)
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del esfuerzo"” funciona a menudo como un marco
compensatorio (Van Zanten, 2009), que permite
sostener una narrativa de agencia personal frente a
desigualdades estructurales que son mds dificiles de

transformar.

El andlisis muestra un desacuerdo moderado,
concentrando mds de un tercio de las respuestas
(38,4%). En cambio, el 25% estd de acuerdo, y un

36,6% no esta de acuerdo ni en desacuerdo.

El gréfico sugiere una divisidon de opiniones en torno al
valor de la vocacién frente a la empleabilidad a la hora
de elegir estudios. Un 38,4% de las familias encuestadas
rechaza la idea de que la vocacién carezca de salidas
laborales, lo que indica una apuesta por la dimensién
personal y motivacional de las trayectorias educativas.
No obstante, el hecho de que el 25% esté de acuerdo con
la afirmacién indica que un cuarto de las familias prioriza
criterios pragmdticos, entendiendo la empleabilidad
como un factor determinante en la toma de decisiones
educativas. Finalmente se registra un elevado porcentaje
de respuestas neutras (36,6%), lo que sugiere una gran

ambivalencia en torno a esta cuestién.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES

Por género: las madres muestran un mayor
desacuerdo (42,1%) que los hombres (34,8%), con una

brecha de mds de 7 puntos.

Por nivel educativo: a medida que aumenta el nivel
educativo de madres y padres, el desacuerdo también
crece: un 40,8% entre quienes tienen educacién
superior frente a un 29,2% entre quienes alcanzaron
la primera etapa de secundaria, con una diferencia de

mds de 11 puntos.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HOGAR

Por nivel de ingresos: a partir de los ingresos medios,

el desacuerdo es mds elevado (40,1% en ingresos

medio-altos y 38,6% en ingresos altos), frente al 33%
en las familias con ingresos bajos, lo que representa
una brecha de alrededor de 7 puntos entre los

extremos.

Los resultados muestran una notable
ambivalencia en torno al valor de la vocacién
frente a la empleabilidad en la eleccién de
estudios, con una divisién equilibrada entre
el desacuerdo, el acuerdo y las posiciones
neutras. Esta tension se matiza por factores
sociodemogrdaficos: las madres, las personas
con mayor nivel educativo y quienes cuentan
con ingresos mds altos muestran mayor
desacuerdo con la idea de que elegir por
vocacioén no es realista, lo que sugiere

una mayor legitimacién de la dimensién
vocacional entre los perfiles con mas capital
cultural y econémico. En cambio, en las
familias con niveles educativos inferiores y
de ingresos mds bajos la empleabilidad tiene
mds peso.
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GRAFICO 35 GRADO DE ACUERDO Y DESACUERDO CON LA AFIRMACION: “LAS CARRERAS DE CIENCIAS
TIENEN MAS SALIDAS QUE LAS DE HUMANIDADES O ARTES". (%)

Global
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Hombres

. Acuerdo

Ni acuerdo ni desacuerdo

349 12.6

B
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P39. Dime, para cada una de las siguientes frases, tu grado de acuerdo o desacuerdo con las mismas. En una escala del O al

10, donde O significa “totalmente en desacuerdo” y 10 “"totalmente de acuerdo”. Las carreras de ciencias tienen mds salidas

que las de humanidades o artes (N:997)

Estos resultados muestran que la percepcion de que
las carreras de ciencias tienen mds salidas laborales
estd muy extendida entre las familias, el 52,5%

estd de acuerdo. Esta visién se alinea con discursos
institucionales, medidticos y educativos que, en los
Ultimos anos, han promovido activamente las dreas
STEM (Ciencia, Tecnologia, Ingenieria y Matemdticas)
como campos estratégicos para la empleabilidad, la

innovacién y el crecimiento econémico.

El bajo nivel de desacuerdo (12,6%) revela que
son pocas las personas que cuestionan esta

jerarquizacién de disciplinas.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES

Por género: los padres muestran un mayor acuerdo
(56,5%) que las mujeres (48,3%), con una brecha de

mds de 8 puntos.

Por nivel educativo: a medida que aumenta el nivel

educativo de madres y padres, el acuerdo también

crece: un 57,5% entre quienes tienen educacién
superior frente a un 38% entre quienes no alcanzaron
la primera etapa de secundaria, una diferencia de casi

20 puntos.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HOGAR

Por habitat: las familias de ciudades medias y
grandes muestran un mayor acuerdo (57%) que
aquellas de localidades mds pequefias (46,8%), con

una brecha de mds de 10 puntos.

Por nivel de ingresos: se refuerza esta tendenciq, las
familias con ingresos medio-altos (67,7%) y altos

(70,5%) presentan un acuerdo mucho mayor que las
de ingresos bajos (35,7%), con una diferencia de casi

35 puntos entre los extremos.
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GRAFICO 36 GRADO DE ACUERDO Y DESACUERDO CON LA AFIRMACION: “LOS ESTUDIOS DE FORMACION
PROFESIONAL SON PARA QUIENES NO PUEDEN CON LA UNIVERSIDAD". (%)

Mujeres 19.4

. Acuerdo

Ni acuerdo ni desacuerdo

65.9
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P39. Dime, para cada una de las siguientes frases, tu grado de acuerdo o desacuerdo con las mismas. En una escala del O al

10, donde O significa "totalmente en desacuerdo” y 10 "totalmente de acuerdo”. Los estudios de formacién profesional son

para quienes no pueden con la universidad. (N:997)

Estos resultados sugieren que la

percepcién de que las carreras de ciencias

ofrecen mayores salidas profesionales
estd especialmente asentada en
contextos familiares con mayor capital
cultural, mayores ingresos y en entornos
urbanos. Esto sugiere que en estos
contextos mas privilegiados es donde
mds consolidado esta este estereotipo
jerarquico entre disciplinas (ciencias
"Gtiles" vs. humanidades o artes “menos
valiosas” en el mercado laboral) y que
pueden actuar de manera restrictiva en
las decisiones educativas y vocacionales
de las y los jévenes de estos entornos.

La gran mayoria —casi dos tercios— rechaza esta
afirmacién, mientras que una minoria del 14,3 %
muestra acuerdo y cerca del 20% se sitUa en una

posicion neutral.

Estos resultados indican que el estereotipo que
asocia la Formacién Profesional (FP) con el fracaso

o la falta de capacidad para cursar estudios
universitarios estd en retroceso en el imaginario de
las familias. El alto porcentaje de desacuerdo (65,9%)
puede interpretarse como un signo positivo hacia una
revalorizacién de la FP como una opcién educativa

vdlida, sélida y profesionalizante.

Esta tendencia coincide con lo sefalado en estudios
recientes, como el informe de FAD Juventud sobre

la "Percepciéon de la juventud sobre la formacién
profesional en Espana (2025)", que muestra que solo
dos de cada diez jovenes consideran que la FP es una
via reservada a “malos estudiantes” (19,2%) o que
Unicamente merece la pena si no se puede acceder a
la universidad (23,5%). Mientras este mismo estudio
mostraba como la juventud considera que existen
grados de Formacién Profesional muy completos y
de calidad (68,5%); es una buena para especializarse
laboralmente (67,3%) y permite aprender un oficio
de forma rdpida y eficaz. Por lo tanto, la opinién de

la juventud se sitUa en linea con la de las familias,
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reduciéndose el estigma o estereotipos que existian

sobre este itinerario educativo’.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DE MADRES Y PADRES

Por género: las madres muestran un mayor
desacuerdo (68,9%) que los padres (63%), con una

brecha de casi 6 puntos.

Por nivel educativo: c medida que aumenta el nivel
educativo de madres y padres, el desacuerdo crece:
un 71,4% entre quienes tienen educacién superior
frente a solo un 50,4% entre quienes no superaron la
primera etapa de secundaria, una diferencia de mds

de 20 puntos.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS POR LAS
CARACTERISTICAS DEL HOGAR

Por nivel de ingresos: las familias con ingresos medio-
altos presentan un desacuerdo del 70,7%, frente
al 57,7% de las de ingresos bajos (una brecha de 13

puntos).

Por modelo relacional de familia: las familias con estilo
autorizativo (69,6%) y permisivo (65,5%) muestran

un desacuerdo claramente mayor que las familias
auténomas (46,9%) o autoritarias (48,4%), con

diferencias de mds de 20 puntos.

Por tipo de centro educativo: las familias vinculadas
a centros puUblicos presentan un mayor desacuerdo
(68,1%) que las de centros concertados y privados
(60,6%).

Aunque la vision estigmatizadora de la
Formacion Profesional estd en retroceso
entre el conjunto de las familias, su
deconstruccién resulta mas significativa
en aquellos contextos familiares con mayor
nivel de estudios, ingresos medios-altos,
estilos parentales participativos y una

mayor vinculacién con la escuela publica.

No obstante, entre las familias de entornos
acomodados, persiste el deseo de que sus
hijas e hijos alcancen niveles educativos
superiores y universitarios, lo que refleja

que, aunque se haya desactivado parte del
estigma, la universidad sigue funcionando
como horizonte normativo de éxito y estatus.

Por otro lado, en contextos de menor nivel
educativo y bajos ingresos, el estereotipo
hacia la FP parece mds resistente. En

estos casos, la universidad se asocia a una
posibilidad de movilidad social ascendente, y
optar por la FP puede interpretarse como una
renuncia a ese objetivo. Asi, tanto en unos
como en otros contextos, la jerarquizacién
entre vias educativas sigue presente, aunque
por motivos distintos: en un caso, por
reproduccion de estatus; en el otro, por deseo
de superacioén.

TABLA 1RESUMEN DE LOS PRINCIPALES
GRADOS DE ACUERDO Y DESACUERDO DE LOS
ESTEREOTIPOS ENTORNO A LA EDUCACION.

La tabla muestra una tendencia hacia la
revalorizacién de la FP y los itinerarios alternativos,
asi como un rechazo de los estereotipos de género en
las trayectorias educativas. Sin embargo, persisten
creencias profundamente arraigadas sobre la
meritocracia, el esencialismo de la inteligencia y la
jerarquizaciéon de las disciplinas. A pesar de ello, se
observa una mayor conciencia de las desigualdades
sociales y su impacto en los itinerarios formativos de

los y las jévenes.

7 Gonzdlez Gabaldén, B. (1999). Los estereotipos como factor de socializacién en el género. Revista Comunicar, 12, pp. 79-88.
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Grado de desacuerdo

Grado de acuerdo

Los estudios de formacién profesional
son para quienes no pueden con la
universidad.

Las chicas son mejores en letras y los
chicos en ciencias.

Abandonar la universidad o la FP es sefal
de fracaso.

Elegir estudios por vocacién no es
realista; lo importante es que tengan
salidas laborales.

65,9%

651%

47,3%

38,4%

Cualquier persona puede lograr lo que
quiera si se esfuerza lo suficiente.

Las carreras de ciencias tienen mds

salidas que las de humanidades o artes.

La inteligencia es algo innato.

Los hijas e hijos de familias con pocos
recursos tienen menos posibilidades de
éxito académico.

74,8%

52,5%

46%

45,8%
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Conclusiones

En esta seccién final se articula una mirada
integradora que pone en didlogo los distintos ejes
analizados —capital educativo, recursos econémicos,
género, edad, modelos relacionales y caracteristicas
contextuales— para comprender cdmo, en su
conjunto, configuran las oportunidades y limitaciones
de las trayectorias formativas. A partir de estas
conclusiones se podrdn identificar palancas de
cambio para avanzar hacia un desarrollo educativo

y formativo que combine equidad, participaciéon y

desarrollo integral de todas las nifas y nifos.

UNA EDUCACION MAS ABIERTA, CON HIJAS E
HIJOS CON MAYOR AGENCIA Y CONCIENCIA DEL
DESARROLLO INTEGRAL

Las familias participantes en el estudio muestran

una tendencia mayoritaria hacia modelos educativos
autorizativos, mds del 70% se identifica con este
enfoque, que prioriza la participacién de los y las
menores en la toma de decisiones sobre su futuro, en
contraste con estilos mds directivos. Esta orientacién
general apunta a una transformacién de las
dinamicas familiares hacia practicas mas abiertas y
acompaiiadas, donde se valora el bienestar emocional,
el desarrollo personal y la posibilidad de elegir que se le

otorga a los hijas e hijos.

Asimismo, las familias autorizativas son las que
muestran una mayor implicacién global en la vida
educativa de sus hijas e hijos (82,8%) y también
aquellas que mds valor otorgan a la formaciéon
académica como requisito para acceder a un buen
empleo (70,3%). Este modelo se asocia con altas
aspiraciones educativas —como el deseo de que sus
hijas e hijos accedan a estudios de grado o posgrado—
y con un enfoque educativo que integra tanto el
rendimiento como la realizacién personal: el 66,4%
de estas familias expresa que lo mds importante es
que sus hijas e hijos puedan desarrollar su vocacién

y sentirse realizados/as en el trabajo. Ademds,

muestran un fuerte desacuerdo con estigmas
asociados a la Formacién Profesional (69,6%), lo
que indica una mirada més abierta e inclusiva hacia

distintos itinerarios educativos.

Como tendencia general también se identifica que
una amplia mayoria de las familias (70%) reconoce
que el principal motivo para impulsar trayectorias
educativas universitarias es el acceso a un buen
empleo y asocia el nivel de estudios con mejores
oportunidades laborales. Este enfoque utilitarista

de la educacién se traduce también en una clara
orientacién hacia las ramas cientificas y técnicas,
consideradas mas “rentables” en términos de insercién
laboral. Sin embargo, cuando se pregunta por el tipo
de trabajo que desean para sus hijas e hijos, el criterio
que mds peso tiene es el de que se sientan realizados/
as por encima de la estabilidad, la vocacién o ingresos
altos, lo que muestra un equilibrio entre aspiraciones

instrumentales y valoraciones subjetivas del bienestar.

A pesar de que una minoria marginal (2,3%) de
las familias menciona el desarrollo de habilidades
blandas como un criterio clave al elegir centro
educativo, su relevancia si emerge con mds fuerza
cuando se trata de acceder al mundo laboral: mas
de la mitad de las familias considera que estas
competencias personales y profesionales —como
la comunicacién, la autonomia, la creatividad o la

cooperacion— son fundamentales para tener éxito.

En conjunto, los datos revelan un contexto en el que
las familias valoran tanto la empleabilidad como la
realizacién personal, y comienzan a integrar el papel
de las habilidades blandas como parte del capital
necesario para afrontar el futuro. A partir de estas
tendencias generales, se despliega una diversidad de
realidades segun diferentes factores que se analizan

a continuacién en funcién de su poder explicativo.



CAPITAL EDUCATIVO COMO FACTOR
ESTRUCTURANTE: IMPLICACION, RECURSOS Y
PROYECCIONES EDUCATIVAS EN FUNCION DEL
NIVEL EDUCATIVO FAMILIAR

El nivel educativo de los padres y madres emerge
como una de las variables mds determinantes en la
configuracién de expectativas, prdcticas educativas
y trayectorias formativas proyectadas para hijas e

hijos.

Las familias con estudios superiores presentan
patrones distintivos en la eleccién de centro, en el
tipo de actividades extraescolares y de educacion
no formal, en la participacién educativa y en las
aspiraciones proyectadas. Aunque el porcentaje de
eleccién de centros puUblicos sigue siendo alto, estas
familias muestran una menor adhesién (65,6%)
respecto a quienes tienen menor nivel educativo
(79,4%) y una mayor inclinacién hacia centros
concertados (30,8%). En el caso de las familias
con menor formacién, la imposibilidad de elegir
centro educativo se declara con mayor frecuencia
(13,9% frente al 4,6% entre quienes tienen estudios
superiores), lo que refleja cierta desigualdad en la

capacidad de decisién del sistema educativo.

Esta diferencia también se refleja en los criterios
pedagdgicos mds especificos a la hora de elegir
centro educativo: el valor otorgado a metodologias

de aprendizaje, el bilinglismo o los proyectos

educativos cobra mds relevancia a medida que

se eleva el nivel formativo del padre o la madre.

No obstante, también se observa una paradoja
interesante: cuanto mayor es la formacién, mds se
defiende ideolégicamente la educacién publica (21,2%
entre quienes tienen estudios superiores), lo que
sugiere una tensién entre convicciones y estrategias

educativas.

La implicacién cotidiana también se ve influida por
el nivel educativo. Las madres y padres con estudios
superiores asisten con mayor frecuencia a tutorias
(69,2%) y declaran niveles mds altos de implicacién
general (82,4%). Ademds, estas familias tienden

a inscribir con mds frecuencia a sus hijas e hijos

en actividades extraescolares y de educacién no
formal (84,4%), destacando opciones como idiomas,
deportes individuales y muUsica, lo que refleja una
apuesta por la formacién cultural y el desarrollo

de habilidades mds individuales. A diferencia de
ellas, las familias con niveles educativos mds bajos
se decantan en mayor medida por actividades de
refuerzo escolar, lo que evidencia un enfoque mds
instrumental y utilitarista de las actividades de
educacién no formal. Esta diferenciacién funciona
como mecanismos de reproduccién social (Bourdieu,
1997), reforzando ventajas ya existentes y limitando
el acceso a oportunidades de desarrollo integral a
quienes cuentan con menos recursos econémicos o

culturales.
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Estas diferencias también se trasladan al plano

de los valores y habilidades fomentadas en el
hogar. Las familias con menor nivel educativo
priorizan mds el respeto a las normas y el trabajo
en equipo, mientras que entre quienes tienen
estudios superiores cobran fuerza valores como el
cuidado del planeta o el desarrollo de habilidades
blandas, como la creatividad, el pensamiento
critico y las habilidades socioemocionales. En este
sentido, a medida que aumenta el nivel educativo,
disminuye significativamente el nGmero de familias
que no se han planteado la importancia de estas
competencias, lo que apunta a una mayor reflexiéon
sobre la preparacién integral para la vida personal y

profesional.

Las proyecciones formativas y laborales también
muestran marcadas diferencias. Las familias con
estudios superiores expresan mayores aspiraciones
para sus hijas e hijos: el deseo de que accedan

a un mdster alcanza el 23,8% y al doctorado el
141%, frente a 16,1% y 10,2% respectivamente en
niveles bajos. Sin embargo, estas expectativas no

se construyen Unicamente sobre la empleabilidad.
Aunque la posibilidad de conseguir un buen trabajo
sigue siendo una razén de peso, su intensidad es
menor en las familias con estudios superiores (64,5%
frente al 73,9% en niveles educativos inferiores) y
aparece combinada con motivaciones personales e
intelectuales. De hecho, el deseo de que las hijas e
hijos se sientan realizados/as en su trabajo crece con
el nivel educativo - del 52,6 % entre quienes tienen
menor nivel educativo al 64,6 % entre quienes poseen
estudios superiores-, asi como el énfasis en que

desarrollen habilidades personales y profesionales.

En contraste, las familias con menor nivel educativo
tienden a otorgar a la educacién un valor mds
instrumental, concebida sobre todo como una

via directa hacia un empleo estable y seguro, una
expectativa que predomina claramente en este
grupo (73,9%). Las preocupaciones econémicas

también estdn mds presentes en su vision del futuro
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educativo de sus hijas e hijos (24,1%), mientras que
otras inquietudes mds vinculadas al rendimiento
académico, como si las notas serdn suficientes para
acceder a los estudios deseados, son mds frecuentes
entre las familias con estudios superiores (24,6%,

frente al 18% en los niveles mds bajos).

También se identifican patrones diferenciados en la
reproduccion o superacion de estereotipos de género.
Las familias con mayor formacién son quienes mds
cuestionan ideas como que “las chicas son mejores en
letras y los chicos en ciencias” (73,7% de desacuerdo
frente al 55,5% en niveles bajos), y rechazan con mads
fuerza la idea de que “elegir estudios por vocacion

no es realista”. No obstante, también son quienes
mds estdn de acuerdo con la afirmacién de que

“las carreras de ciencias tienen mds salidas”, lo que
refleja cierta tensién entre una visién abierta del
desarrollo personal, vocacional, y la persistencia de
una jerarquizacién de disciplinas basada en criterios

de empleabilidad y retorno econémico.

Por 0ltimo, la Formacién Profesional (FP) es menos
estigmatizada entre las familias con mayor nivel
educativo: un 71,4% de quienes tienen estudios
superiores rechaza la idea de que “la FP es para
quienes no pueden con la universidad", frente a solo el
50,4% entre quienes no superaron la primera etapa
de secundaria. Este dato sugiere que una mayor
formacién permite mirar con mayor complejidad

los diferentes itinerarios educativos y cuestionar las
jerarquias tradicionales entre ellos. Sin embargo,
esta apertura en el plano discursivo no siempre se
traduce en las expectativas concretas que proyectan
sobre sus hijas e hijos. De hecho, solo un 5,6% de las
familias con estudios superiores expresa el deseo

de que sus hijas e hijos cursen FP de grado superior,
frente al 16% entre quienes tienen niveles educativos
mds bajos. Esta diferencia revela una tensién entre
el reconocimiento simbdlico de la validez de la FP y
las decisiones efectivas que priorizan, donde sigue
predominando la aspiracién universitaria entre los

sectores mds formados. Asi, aunque las familias con
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mas capital educativo tienden a desestigmatizar la
FP en el discurso, en la prdctica siguen reproduciendo
una jerarquizacion de trayectorias que otorga mayor

prestigio y proyeccién a los estudios universitarios.

Por lo tanto, el nivel educativo de madres y padres
condiciona profundamente el modo en que las
familias orientan los itinerarios formativos y
laborales: influye en el acceso a recursos, en

las formas de acompafamiento, en los valores
transmitidos y en las expectativas proyectadas.

A mayor formacion, se observan practicas mas
diversificadas - mayor importancia a la vocacién y a las
habilidades blandas- y aspiraciones mas elevadas. Por
otro lado, familias con menor nivel educativo, tienden
a priorizar la empleabilidad, inculcan valores como

el esfuerzo y la autonomia prdctica, y muestran una
mayor apertura hacia itinerarios como la Formacién
Profesional. Todo ello coexiste con desigualdades
estructurales que limitan su capacidad de eleccién

y de acceso a oportunidades educativas. Asi, las
diferencias en el capital educativo familiar no solo
generan brechas en el presente, sino que influyen
decisivamente en los horizontes vitales de las nuevas
generaciones, reforzando o mitigando las dinamicas de

reproduccion social.

CONDICIONANTES ECONOMICOS Y DESIGUALDAD
EDUCATIVA: IMPLICACION, ACCESO Y
ASPIRACIONES FAMILIARES

El nivel de ingresos del hogar también influye de
manera decisiva en las oportunidades educativas,

las decisiones sobre los itinerarios formativos y las
formas de acompafiamiento de madres y padres. Las
familias con ingresos altos o medio-altos disponen
de mayor margen para elegir centros educativos,
mostrando una menor preferencia por la escuela
pUblica y una mayor inclinacién hacia centros
concertados y privados, motivadas por factores
como el prestigio del centro o la oferta de programas
bilingUes. Esta capacidad de eleccién se ve limitada
para las familias con menos recursos, donde casi un
9% declara no haber podido elegir centro, frente al

2% en los tramos mds altos.

En cuanto a las actividades de educacién no formal,
el nivel de renta establece una clara linea divisoria: el
68,1% de las familias con ingresos bajos declara que
sus hijas e hijos participan en este tipo de actividades,
frente al 82,7% entre quienes tienen ingresos medios,
el 86,8% entre las familias de ingresos medio-altos

y el 92% entre las de ingresos altos. Esto revela

una brecha de 24 puntos porcentuales entre los
extremos socioecondémicos, lo que sugiere que las
oportunidades extraescolares estdn marcadamente
condicionadas por la capacidad econémica del hogar.
En este sentido, el coste, la logistica y el acceso
desigual a la oferta son barreras senaladas por las
familias con menos recursos, que mencionan con mds
frecuencia que estas actividades “"son demasiado
caras" (37,9%). Esta brecha también afecta al tipo
de actividad: mientras las clases de idiomas o musica
predominan en los grupos de mayor renta, el refuerzo
escolar es mads frecuente entre los hogares con
menos ingresos, lo que evidencia una aproximacién
mds funcional y menos diversificada al tiempo
extraescolar. Esta cuestién se acompana de una
mayor valorizacién formativa de las actividades de
educacién no formal: el motivo “porque en casa se

considera que son importantes para su aprendizaje”
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crece progresivamente segun el nivel econdmico,
desde el 26,6% en familias con ingresos bajos hasta
el 45,5% y 40,7% en los tramos medio-altos y altos,
respectivamente. Esta desigualdad en torno a las
actividades de educacion no formal no solo repercute
en el presente, sino que tiene efectos a medio y

largo plazo, ya que el tipo de actividades -artisticas,
deportivas o de idiomas- amplian el desarrollo del
curriculum complementario y pueden traducirse

en perfiles diferenciados y mas competitivos en el

mercado de trabajo futuro.

En términos de implicacion familiar, los hogares

de menor renta destacan por su mayor dedicacién
directa: un 35,2% de las familias con ingresos bajos
ayuda siempre con las tareas escolares, frente a solo
un 15,9% en los niveles mds altos. Asimismo, pasan
mds tiempo diario con sus hijas e hijos: el 64,8%
dedica mds de cuatro horas al dia a su cuidado y
acompanamiento, una cifra que desciende hasta
el 50% entre las rentas altas. Esta diferencia pone
en cuestion la idea de que la mayor disponibilidad
econémica se traduzca necesariamente en mayor

implicacion educativa.

Respecto a los valores que se transmiten en el hogar,

se observan perfiles duales: tanto las familias de

ingresos bajos como las altas priorizan el respeto a las
normas, mientras que en los niveles intermedios esta
preocupacion se diluye. Por su parte, las habilidades
blandas reflejan un gradiente socioeconémico: las rentas
medio-altas valoran mas la creatividad, el pensamiento
critico y el aprendizaje auténomo (por ejemplo, la
creatividad pasa del 13,7% en familias con ingresos
bajos frente al 29,3% en las de ingresos medio-altos). En
cambio, las familias de rentas inferiores ponen el acento
en la capacidad de responsabilizarse y tomar decisiones,
probablemente por una necesidad mayor de autonomia

prdctica.

En relacién con las expectativas educativas hacia los
hijas e hijos, se observa una tendencia clara: a mayor
nivel de ingresos familiares, mayor es el nivel educativo
deseado. Las familias con mds recursos aspiran
principalmente a que sus hijas e hijos cursen estudios
de mdster o doctorado, mientras que aquellas con
rentas mds bajas se inclinan con mayor frecuencia por
la Formacién Profesional (20,9 %) como una opcion
de insercién laboral mds rédpida. El grado universitario
es la opcidon mds habitual en términos generales,

especialmente entre los niveles de renta medios.

Las diferencias también son significativas en los

imaginarios que las familias construyen sobre los




;, BBVA fad

109

itinerarios educativos. Las de ingresos altos tienden a
jerarquizar con mayor firmeza las disciplinas cientificas
frente a las humanisticas, consolidando la percepcion
de que las carreras STEM ofrecen mejores salidas
profesionales (70,5% frente al 35,7% en ingresos bajos).
Finalmente, las familias con menores ingresos muestran
mayor acuerdo con discursos meritocrdticos, como

la idea de que “cualquier persona puede lograr lo que

quiera si se esfuerza lo suficiente”.

El patrén es coherente con las diversas
investigaciones que han sefialado sobre el peso de las
creencias meritocrdticas en los discursos de sectores
sociales con menor capital educativo y econémico.

En estos contextos, la idea de que "todo depende

del esfuerzo" funciona a menudo como un marco
compensatorio (Van Zanten, 2009), que permite
sostener una narrativa de agencia personal frente a
desigualdades estructurales que son mas dificiles de

transformar.

En definitiva, los ingresos econémicos condicionan
tanto el acceso a recursos como las representaciones
sobre el valor de la educacién. Las familias con

mayor renta despliegan un abanico més amplio de
oportunidades educativas, pero muestran una menor
implicacién directa y una mayor adhesién a la légica
del rendimiento y jerarquizacién de disciplinas. Las
familias con menos recursos, en cambio, aportan una
mayor presencia cotidiana, una implicacién directa
mads intensa y una valoracién mas realista del esfuerzo,
aunque enfrentan importantes barreras materiales

que limitan las trayectorias posibles.

ENTRE LA DESIGUALDAD Y EL CAMBIO:
DIFERENCIAS DE GENERO EN LA CRIANZA Y LAS
EXPECTATIVAS EDUCATIVAS

A lo largo del informe se evidencia de forma
consistente una desigual implicacién entre madres

y padres en la crianza, la escolarizacién y las
proyecciones de futuro de sus hijas e hijos. Las
madres asumen un rol claramente mds activo tanto

en las tareas cotidianas como en los aspectos mds

simbdlicos y relacionales del acompanamiento

educativo. Asi, el 89,2% de ellas declara tener una
implicacién alta en la educacién de sus hijas e hijos
frente al 69,1% de ellos, lo que supone una diferencia
de 20 puntos porcentuales. Esta mayor implicacién
se expresa en su participacién mds frecuente en
actividades escolares (como tutorias o comunicacién
con el profesorado), en el apoyo regular a las tareas
escolares (35,6% de ellas frente al 21,1% de ellos),

y en la dedicacién de tiempo diario, el 77,3% de las
madres pasan mds de 4 horas diarias con sus hijas

e hijos, frente al 47,8% de los padres, lo que supone
una diferencia de casi 30 puntos porcentuales.

Esta brecha también es especialmente significativa
durante los fines de semana, donde un 73% de las
madres declara pasar todo el dia con sus hijas e
hijos frente al 53,1% de los padres, resultando una

diferencia de 20 puntos.

Esta mayor presencia materna no solo se traduce en
acciones concretas, sino también en una percepcién
mds positiva del entorno educativo. Las madres
muestran mayores niveles de satisfacciéon con el
profesorado (60,7% frente a 53,5%) y presentan

un mayor alineamiento con el modelo relacional

autorizativo (771% frente a 66,5% en los hombres).
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También se observa un contraste claro en las
prioridades y valores que madres y padres tienden a
transmitir. Las madres destacan en mayor medida
valores vinculados con la igualdad de género (48,9%
frente a 38,2%) y la defensa de otras personas
(32,7% frente a 25,8%), mientras que los hombres
otorgan mds peso al esfuerzo individual (52,8%
frente al 32,6% de ellas), el cumplimiento de
compromisos (39% frente al 32,7% de ellas) y las
creencias religiosas (9,6% frente al 4,9% de ellas).
Esta diferencia refleja una divisién de enfoques: las
mujeres tienden a priorizar la igualdad, la empatia y la
convivencia, mientras que los hombres se alinean mas

con valores de disciplina y responsabilidad individual.

En cuanto a las proyecciones formativas y laborales,
también emergen diferencias relevantes. Las madres
expresan un mayor deseo de que sus hijas e hijos se
sientan realizados/as en el trabajo (66,9% frente

a 58,1% de ellos). Esta actitud se acompana de

una mayor flexibilidad respecto a las elecciones
formativas: un 48,5% de las madres declara que

les resulta indiferente la rama de conocimiento que
elijan sus hijas e hijos, frente al 38,4% de los padres,
lo que sugiere una disposicion mds abierta a respetar
sus intereses y, con ello, una mayor promocién de

su agencia como se venia apuntando. Cuando las
madres si expresan una preferencia, se inclinan por
dreas vinculadas al cuidado y al bienestar, como

las Ciencias de la Salud, mientras que los padres
muestran una clara preferencia por dmbitos técnicos
y digitales, como la Ingenieria, la Industria o la
Informatica. Esta brecha refleja tanto la persistencia
de la socializacién de género como la proyeccién de los
propios modelos profesionales sobre las aspiraciones

familiares.

A nivel de creencias sobre el éxito y el rendimiento
académico, las madres también muestran posturas
ligeramente mds flexibles. Estdn en mayor
desacuerdo con la idea estereotipada de que “las
chicas son mejores en letras y los chicos en ciencias”
(68,9% frente a 61,4%) asi como que “"abandonar

la universidad o la FP es sefal de fracaso" (50,1%
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frente a 44,7%). También relativizan mds la
supuesta superioridad de las carreras cientificas
sobre las humanisticas, mostrando menos acuerdo
con la afirmacién de que "las ciencias tienen mds
salidas"” (48,3% frente a 56,5% de los padres). Estas
diferencias apuntan a una mayor sensibilidad entre las
madres hacia la diversidad de trayectorias, el bienestar

emocional y la desestigmatizacién del fracaso.

En conjunto, las madres no solo participan mas

activamente en la crianza y en el acompaiamiento
educativo, sino que también sostienen un modelo
relacional mas orientado a la promocién de la agencia
infantil. Frente a esto, los padres mantienen en
general un rol maés limitado en términos de presencia
cotidiana, mdas centrado en valores normativos

y con una visién algo mds rigida de los itinerarios
formativos y del éxito profesional. Estas diferencias,
que se inscriben en estructuras de género aun
vigentes, tienen efectos concretos en la construccién
de expectativas y en las decisiones educativas

que marcan el futuro de las nuevas generaciones.
No obstante, también se identifican senales de
cambio en el papel que desempefan los padres. Un

porcentaje significativo expresa el deseo de pasar
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mds tiempo con sus hijas e hijos, lo que refleja una
creciente conciencia sobre la necesidad de una mayor
implicacién. Ademds, su compromiso con valores
como el esfuerzo, la responsabilidad o la autonomia

guian el acompafamiento educativo.

DE LA CRIANZA INTENSIVA HACIA LA PROYECCION
ACADEMICA

Las diferencias por grupo de edad de las y los
progenitores que desarrollamos a continuacién

no pueden entenderse de forma aislada, sino en

el marco de una distribucién cruzada que vincula
estrechamente la edad del progenitor/a con la
edad del primer o Unico hijo o hija: las personas
mds jovenes tienden a tener hijas e hijos en edad
infantil, mientras que las de mayor edad suelen
tener adolescentes o jovenes en fases decisivas de

orientaciéon académica y profesional.

En el caso de las familias jévenes —especialmente
aquellas con las y los progenitores menores de

35 anos— se observa una implicacién cotidiana y
educativa especialmente intensa. Un 64,2% de ellas
declara ayudar siempre con las tareas escolares, una
cifra que contrasta fuertemente con los grupos de
mayor edad (16,3%). También destacan por el tiempo
que comparten con sus hijas e hijos durante los fines
de semana: cerca del 75% de las familias jovenes
pasa todo el dia con ellos/as, frente a apenas el 39%
entre quienes superan los 55 anos. Este patrén de
dedicacién puede explicarse por la etapa vital de los

hijas e hijos, que requieren una atencién mds directa.

En contraste, las familias mayores, especialmente
aquellas de 55 ainos o mds, muestran una implicacién
menos frecuente en la vida cotidiana y educativa

de sus hijas e hijos, lo que responde en parte a

que sus hijas e hijos se encuentran en fases mds
avanzadas de su recorrido educativo y personal. Este
grupo expresa con mds claridad sus preferencias
respecto a las ramas de conocimiento, lo que

refleja un posicionamiento mds definido en funcién

del momento vital de sus hijas e hijos. Tienden a

M

apoyar con mayor frecuencia disciplinas STEM
como las Ciencias Exactas (6,7%) y la Tecnologia
(7,7%), y valoran mds que otros grupos la formacién
académica como requisito para acceder a un buen
empleo (76%).

TRAYECTORIAS CONDICIONADAS: GENERO,
EXPECTATIVAS FAMILIARES Y DESIGUALDAD
TEMPRANA

La dimensién de género del hijo o hija introduce
diferencias significativas en las prdcticas familiares,
las expectativas educativas y las proyecciones de
futuro, revelando la persistencia de estereotipos y
roles tradicionales desde edades tempranas. En el
dmbito de las actividades de educaciéon no formal,

la distribucién por sexo es especialmente reveladora:
los nifos estdn sobrerrepresentados en deportes

de equipo (48,9%) frente al 24,9% de las nifas,
mientras que ellas dominan en actividades artisticas
como danza, teatro o manualidades (32,3% frente

al 71% de ellos), con diferencias de 24 y 25 puntos
porcentuales, respectivamente. Esta segmentacién
se amplia en el caso de las actividades STEM
(tecnologia, ciencia, robética), donde solo un 1,3%
de las nifias participa, frente a un 8,1% de los nifos,
lo que evidencia una brecha de género temprana en
los ambitos cientificos y tecnolégicos. Este andlisis
de género por tipo de actividades evidencia la
reproduccion de estereotipos tempranos sobre lo que
es propio de "niflos"” y “nifias", afectando desde edades
muy tempranas a la construccion de sus trayectorias y

aspiraciones (Subirats y Brullet, 2019).

Asimismo, el género del hijo o hija marca la forma en
que las familias gestionan sus expectativas: cuando
se trata de un hijo varén, crece el temor al abandono
escolar (291% frente a 22,5% en el caso de hijas) y
disminuye la indiferencia en la eleccion de estudios,
con una mayor orientacién hacia las ramas técnicas
como Ingenieria e Informdtica. En cambio, en las hijas
aumenta la indiferencia (47,3%) y las preferencias

se orientan mds hacia Ciencias de la Salud (9,5%).

Este patrén refleja un control prospectivo mds



acentuado sobre los chicos, motivado por un mayor

miedo a trayectorias educativas fallidas, lo que a
su vez impulsa la busqueda de opciones percibidas
como mds “seguras” o de prestigio, vinculadas

tradicionalmente a perfiles masculinos.

La mayor indiferencia en la eleccion de estudios

de las chicas, en contraposicién al itinerario mds
guiado hacia los chicos, indica una pervivencia de

la jerarquizacién entre sectores masculinizados y
feminizados, estando estos Gltimos infravalorados.
Ello podria resultar en un mayor margen de decisién
para las chicas en relacién a sus estudios, pudiendo
elegir entre ambos sectores; sin embargo, las
familias podrian llegar a ver como un fracaso que sus
hijos varones se decantasen por ramas de estudio

tradicionalmente feminizadas.

También se detectan diferencias significativas en las
reacciones emocionales ante la eleccién formativa
de las hijas e hijos. La proporcién de familias que.
La proporcién de familias que se alegrarian si el/la
joven elige lo que en realidad desea es claramente
mayor cuando se trata de una hija (46,5%) que de
un hijo (36,4%), lo que podria sefialar una mayor
libertad y agencia proyectada sobre ellas en la
eleccién vocacional. Esta tendencia se refuerza al
observar el género del progenitor/a: un 55,5% de las
madres apoyaria con entusiasmo la decisién de sus
hijas, frente al 37,6% de los padres. Por el contrario,

los padres tienden mds a mostrarse preocupados o

a intentar reorientarles (16%) e incluso a expresar
decepcidén (4%), lo que refuerza la idea de una
vigilancia mayor sobre las elecciones de los hijos

varones.

Las expectativas sobre habilidades blandas también
muestran sesgos de género: se espera que las

niias destaquen mds en expresiéon y comunicacion
(271% frente a 21,2% en nifos), lo que reproduce la
asociacién tradicional de lo emocional y lo relacional
con el rol femenino. En paralelo, las familias con hijos
varones valoran mas los habitos de vida saludables
(11,1% frente al 7% en hijas).

En conjunto, estas diferencias reflejan una
transmisién de género que, aunque sutil en algunos
casos, sigue operando con fuerza en los marcos
familiares: los chicos son vigilados con mayor
intensidad y orientados hacia caminos "Gtiles"” o de
éxito, mientras que a las chicas se les permite, en
mayor medida, elegir segin sus deseos, aunque se
mantenga sobre ellas una expectativa emocional

diferenciada.

DINAMICAS FAMILIARES Y PROYECCIONES
FORMATIVAS DESDE LA INFANCIAALA
ADOLESCENCIA

Las proyecciones familiares sobre la educacién
y el futuro de hijas e hijos no son estdticas, sino

que evolucionan de manera dindmica a medida
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que crecen. La edad del hijo o hija actéa como un
factor clave que reconfigura el acompafamiento,

las preocupaciones, las prdcticas y las expectativas
familiares. En los primeros anos de vida, las familias
tienden a involucrarse mds intensamente: el 73%
de quienes tienen hijas e hijos menores de 5 anos
pasa mds de cuatro horas diarias con ellos/as, cifra
que desciende de forma sostenida hasta el 50,3%
en adolescentes de 16 ainos o mds. Esta progresiva
reduccién del tiempo compartido se observa
también durante los fines de semana, y se traduce
en una menor implicacién en las tareas escolares

y en la participacién en los centros educativos.

El apoyo constante con los deberes, por ejemplo,
desciende conforme aumenta la edad, en linea con el

crecimiento de la autonomia infantil.

Las actividades de educaciéon no formal también
siguen un patrén descendente: alcanzan su punto
madximo en la franja de 6 a 11 anos (87,5%), pero
disminuyen en la adolescencia (66% a partir de los
16 anos). Este descenso puede explicarse por una
menor necesidad de conciliacién, una mayor carga
académica o una redefinicién de intereses por parte
de los y las adolescentes. A su vez, el motivo “nunca
me lo he planteado” respecto a habilidades blandas
cae del 8,8% en la primera infancia al 2% en mayores
de 16 afos, lo que indica que las familias empiezan a
reflexionar con mds claridad sobre las competencias
necesarias a medida que se aproximan las decisiones

educativas y profesionales.

Las proyecciones familiares también se van
concretando con el paso del tiempo. La indiferencia
sobre el futuro formativo se reduce sustancialmente
con la edad (del 57,7% en menores de 5 afnos al
30,7% en mayores de 16), mientras que aumentan
las preferencias por disciplinas STEM y de Salud.
Asimismo, el deseo de que accedan a estudios
universitarios crece del 28,5% en nifos y nifas de
6-11 anos al 37,9% entre los de 16 aflos o mds. Las
preocupaciones se transforman: mientras que en la
infancia temprana dominan los temores relacionados

con el entorno social (56,9%), en la adolescencia

ganan peso las inquietudes sobre el acceso a plazas
(26,8%), las calificaciones (30,7%), la desorientacion
(27,4%) o el arrepentimiento por decisiones mal
tomadas (19%).

Conforme aumenta la edad del hijo o hija, se complejiza
la actitud parental ante sus decisiones: se reduce la
respuesta espontdnea de celebracién por lo que el/

la joven desea (del 53,3% al 32,7%) y se incrementa la
preocupacién y la bUusqueda activa de apoyo externo.
Ademds, crecen las expectativas instrumentales,
como la importancia de tener una buena red de
contactos (21,6% en mayores de 16 afos), y se
agudiza el temor a que la formacién elegida no tenga

una salida profesional clara (23,5%).

En resumen, las percepciones y dinadmicas familiares
varian profundamente segin la etapa vital de las
hijas e hijos. Las relaciones se vuelven menos directas
y mads proyectivas, las inquietudes se desplazan de

lo cotidiano a lo estructural, y las expectativas se
intensifican a medida que las decisiones educativas
adquieren un cardcter mas definitivo. Esta evolucién
dindmica requiere politicas y apoyos diferenciados

que acompafen a las familias en cada una de las

fases del recorrido educativo.
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ESCUELA PUBLICA, CONCERTADA Y PRIVADA
COMO ESPACIOS DE DIFERENCIACION SOCIAL

El tipo de centro educativo al que acuden los hijas
e hijos se asocia a perfiles familiares diferenciados
en valores, expectativas, preocupaciones y niveles
de implicacién. Las familias que optan por la
escuela publica presentan un perfil mas implicado
y comprometido con valores como el cuidado del
planeta (30,1%), la igualdad de oportunidades
para todas las personas (16,6%), la defensa de la
educacién publica (26,2%) y una mirada mds critica
sobre estigmas educativos: el 68,1% rechaza la
idea de que la Formacién Profesional sea solo para
quienes no pueden con la universidad. Son también
las que mds tiempo dedican al dia a convivir con sus
hijas e hijos (65%).

Por su parte, las familias que optan por la educacién

privada y concertada presentan una orientaciéon mds

marcada hacia la excelencia académica, teniendo en
cuenta en la eleccién del centro educativo cuestiones
como la metodologia de aprendizaje (27,6%), el
bilinglismo (21,6%), los valores del centro (25,7%)

o el reconocimiento social del centro (20,6%).
Ademds, priorizan valores como el esfuerzo en lograr
metas (55,6%), la constancia y tener hdbitos que
ayuden a mejorar (51,1%) o las creencias religiosas
(10,2%). En esta linea del esfuerzo, muestran mayor
preocupacién en que las notas sean suficientes para
acceder a estudios (25,7%), lo que se materializa

en que el 7% contemplan los buenos resultados en
pruebas académicas como elemento para elegir
centro educativo. En el dmbito laboral, también se
ve reflejada esta tendencia, ya que el 16,8% indica
como deseable para el futuro laboral de sus hijas e
hijos empleos con ingresos altos. En contraposicion

a este pensamiento mds enfocado hacia el mérito,
muestran un mayor nivel de acuerdo en la afirmaciéon

“la inteligencia es algo innato” (50,8%).

En conjunto, el tipo de centro educativo no solo
responde a decisiones prdcticas, sino que reflejay
reproduce formas de socializacién diferenciadas:
mientras los centros publicos agrupan a familias
con valores mds igualitarios, conciencia ambiental y
alta dedicacién, la educacién privada y concertada
refuerza discursos meritocrdticos, aspiraciones de
élite y modelos pedagdgicos diferenciados. Estas
divisiones no son meramente educativas, sino también
sociales y culturales, y ponen en evidencia cémo

las elecciones escolares contribuyen a estructurar
las oportunidades y trayectorias desde etapas

tempranas.

ENTORNOS URBANOS Y RURALES FRENTE A
LA EDUCACION: BRECHAS EN CONCILIACION,
ACOMPANAMIENTO Y HORIZONTES DE FUTURO

El tamano del habitat en el que residen las familias
actua como factor complementario para explicar

la configuracion de algunas dindmicas educativas,
valores y expectativas sobre el futuro formativo de los

hijas e hijos. En las grandes ciudades, se observa una
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mayor diversificacién de la oferta educativa, lo que

se traduce en una menor preferencia por la escuela
publica (54,1%) y una mayor inclinacién hacia centros
concertados (38,8%) y privados (7,7%). Este escenario
mads competitivo también lleva a que se valoren mds
aspectos como el prestigio social del centro o el
bilingUismo, reflejando una légica de diferenciacién

educativa méas marcada.

EEn cuanto al tiempo dedicado a las hijas e hijos, las
familias urbanas tienden a estar menos presentes
en el acompafiamiento cotidiano: solo el 51,5% pasa
mds de 4 horas diarias con sus hijas e hijos, frente

a mds del 64% en municipios pequenos y medianos.
Asimismo, el apoyo constante en las tareas escolares
es menos frecuente, posiblemente por las exigencias
de los ritmos urbanos, las distancias y las mayores
dificultades de conciliacién. En este sentido, la
conciliacién laboral aparece como motivo para
apuntar a actividades de educacién no formal en
mayor medida en las grandes ciudades, aunque es

minoritario.

En las ciudades grandes se detecta una menor
indiferencia respecto a los itinerarios formativos

y una preferencia mds clara por sectores técnicos

y digitales, como Ingenieria e Informdtica. Esto
puede apuntar a una mayor interiorizacién de los
discursos de empleabilidad y adaptacién al mercado
laboral. En linea con esto, se muestran mads de
acuerdo con la idea de que las carreras de ciencias
tienen mads salidas, mientras que en municipios
pequeiios predomina una vision mas flexible y menos
estigmatizante de las trayectorias educativas, como
se refleja en el mayor desacuerdo con la afirmaciéon
"abandonar la universidad o la FP es sefal de

fracaso”.

En suma, las grandes ciudades concentran una
mayor diversidad de opciones formativas y una visién
mds orientada al rendimiento y la empleabilidad,
pero presentan también mayores barreras para la
implicacion directa en la crianza. Por el contrario, en

los municipios mds pequenos se observa una mayor

cercania en el acompanamiento cotidiano y una
actitud mads flexible y abierta ante los itinerarios
no lineales, aunque posiblemente limitada por una

menor oferta educativa y cultural.

ENTRE LO COLECTIVO Y LO INDIVIDUAL:
DINAMICAS DE IMPLICACION SEGUN EL NUMERO
DE HIJAS E HIJOS

El nGmero de hijas e hijos en el hogar también es un
factor complementario para explicar cuestiones
como los niveles de implicacién familiar, tanto en el
acompafamiento cotidiano como en la participacion
educativa. Las familias con hijas e hijos Unicos/as
presentan los niveles mds altos de apoyo constante
en las tareas escolares (35,6%), asi como una
mayor implicacién general declarada (82,3%). A
medida que aumenta el tamaiio de la familia, esta
dedicacién tiende a dilvirse: la ayuda diaria se reduce
de forma notable y aumenta la frecuencia de apoyos
ocasionales. Este patrén sugiere que, aunque la
voluntad de acompanamiento puede mantenerse,
las demandas logisticas se multiplican con cada

hijo o hija, afectando la capacidad de ofrecer un

acompafamiento constante y personalizado.

También se observa un descenso progresivo en la
participacién de madres y padres en actividades
escolares conforme crece el nUmero de hijas e hijos.
En esta lineq, las motivaciones para inscribir a las
hijas e hijos en actividades de educacién no formal
también varian: en los hogares con un/a solo/a

hijo o hija, gana peso la dimensién socializadora
(25,3% menciona como motivo que les ayuda a
hacer amistades), lo que podria reflejar una mayor
preocupacion por ofrecer espacios de relacién con

iguales fuera del ambito familiar.

Finalmente, las familias con un/a hijo o hija Unico/a
expresan niveles mas altos de preocupacién por el
entorno social y su influencia negativa en el desarrollo
educativo (52,2%, frente al 40,7% en familias con tres
o mds hijas e hijos), lo que sugiere una atencién mds

focalizada y protectora hacia el bienestar individual.
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O 8 Anexos

Anexo 1: Descripcion de la muestra

1.1 Caracteristicas del padre y madre

Género % Grupo de edad %

0.3 10.4
50.8

4
') ny
32.7

OTRAS CARACTERISTICAS COMPLEMENTARIAS DEL PADRE Y MADRE

48.9
. Menos de 34 afos Entre 35 a 44 anos

. Entre 45 a 54 anos Mds de 55 afos

Nacionalidad % Actividad principal %

37 69
93.2 36 79.6

31
6.6 —/'

83

. Trabaja por cuenta Trabaja por cuenta
. Espafola de Espafola Otra ajena propia
nacimiento adquirida nacionalidad

. En paro Recibe una Otra
pensién situacién
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Puesto o cargo %

9.0

35.7

-

197

. Direcciéon o gerencia

Personal técnico, cientifico o
intelectual

Personal administrativo y
trabajador servicios

Trabajador/a cualificado/a

Trabajador/a no cualificado/a

Rama o sector en el que trabaja %

Agriculutra, ganaderia, silvicultura y pesca
Industria y energia

Consturccion

Comercio, transportey almacenamiento
Hosteleria

Actividades sanitarias y ciencias de la salud
Informacién y comunicaciones

Tecnologia e informdatica

Actividades financieras, de seguros e inmobiliarias
Actividades administrativas y servicios auxiliares
Tercer sector

Administracién publica y defensa

Educacién

Actividades artisticasm recreativas y de entretenimiento
Otras actividades

Ninguna

I
I 73
I 47
I 0.5
I 4.0
. 8.2
I s
I .0
I 27
I 6.2

I 23
I .8
I 3
N o9

16T

K]
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1.2 Caracteristicas del hogar

Nivel de ingresos % Tamano del hdbitad %
43.8 40.2
19.8
23.4
21.5
1.3
40.0
Ingresos Ingresos Ingresos Ingresos Menos de Entre Mdés de
bajos medios  medio-altos altos 50.000 50.000 a 500.000 500.000
habitantes habitantes habitantes
Tipo de familia % Ne° de hijos e hijas %
92.4 36.2

. Familia con pareja Familia monoparental . 1 hijo/a 2 hijos/as . 3 0 mds hijos/as
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Modelo relacional de familia % Tipo de centro educativo %

717 0.5

95 3.3 D 68
w— -

13.9

28.2
. Autorizativo Permisivo . Publica Concertada . Privada
. Auténomo Directivo Otra situacién (educacién en el hogar...)

OTRAS CARACTERISTICAS COMPLEMENTARIAS DEL HOGAR

CCAA %
Andalucia 169
Aragén I 2
Asturias, Principado de I 01
Baleares. llles I 2.0
Canarias I 4.7
Cantabria I 13
Castillay Leén e 49
Castilla - La Mancha L WA
Catalufia I 18.5
Comunitat Valenciana e 107
Extremadura s 23
Galicia I 4.9
Madrid, Comunidad de I ——— 6.5
Murcia, Regién de . 26
Navarra, Comunidad Foral de [ 1.3
Pais Vasco I s
Rioja, La B 06

Ceuta I o1
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1.3 Caracteristicas del hijo e hija

Género del hijo/a % Grupo de edad del hijo/a %

50.5

. . Menos de Entre 6 a Entre 12 a 16 o mas
. Chica Chico . Otro 5 afos 11 afios 15 anos afos

OTRAS CARACTERISTICAS COMPLEMENTARIAS DEL PADRE Y MADRE

0.7

I. Discapacidad reconocida o

alguna necesidad especifica
de apoyo educativo

B s
No

. Prefiero no responder
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Distribucién de edades de los hijos e hijas segun el grupo de edad del progenitor/a %

13

18.5

59.7 453

287/

. Menos de 5 afios

Entre 6 a 11 afos

. Entre 12 a 15 afios

29.5
16 o mds afos
15.4
Menos de Entre 35a Entre 45 a 54 Mas de
34 afos 44 afos afios 55 afios

Grupo de edad del progenitor/a

Esta tabla muestra la distribucién cruzada entre el
grupo de edad del progenitor/ay la edad del primer

o Unico/a hijo o hija. A menor edad del progenitor/a,
mayor es la probabilidad de tener hijas e hijos
pequefos/as, y a mayor edad, predominan hijas e hijos

adolescentes.

Padres y madres menores de 34 anos: la mayoria tiene
hijas e hijos pequefios/as: el 59,7% tiene hijas e hijos
entre 6 y 11 afos, y un 32,8% menores de 5 afos. Solo un
6% tiene hijas e hijos entre 12 y 15 anos, y un 1,5% de 16

o mds.

Entre 35 y 44 afos: también predominan los hijas e hijos
mds jévenes, pero de forma mds equilibrada: 45,3%
tiene hijas e hijos entre 6 y 11 afos, y 28,7% menores de
5 afos. Aumenta el porcentaje con hijas e hijos mayores:
18,7% entre 12y 15 afos, y 7,3% de 16 o mds.

Entre 45 y 54 ahos: en este grupo cambia el patrén: los

hijas e hijos adolescentes son mayoria. 47,8% tiene hijas

e hijos entre 12y 15 afos y 18,5% de 16 o mds. Solo un

4,2% tiene hijas e hijos menores de 5 afios.

Mds de 55 afios: predominan claramente los hijas e
hijos adolescentes: 51% entre 12 y 15 anos y 33,7% con
16 0 mds. Solo un 15,4% tiene hijas e hijos de entre 6 y 11

anos, y 0% con menores de 5.

Estos datos son Utiles para contextualizar las
percepciones parentales sobre la formacién, el futuro

laboral.
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Anexo 2: Andlisis CHAID

Arbol de decisiones de la P33 Nivel educativo que esperan que alcancen sus hijas e hijos

33. ¢Qué nivel educativo te gustaria que alcanzasen
tus hijos/as en su vida adulta? (solo una respuesta)

Nodo O
Categoria % n
Educacién Secundaria
U Obligatoria (ESO) B Educacién Secundaria 515
B Formacién Profesional bésica Obligatoria (ESO) o
o o Profocion e M Formacion Profesional bésica 02 2
W Formacién Profesional superior | M Formacion Profesional media 12 2
H o eiters ! Formacién Profesional superior 95 95
e i M Grado universitario 25 325
5 Bt B Méster universitario 204 204
B Me es indiferente/me da igual B Doctorado . 143 143
0 e B Me es indiferente/me da igual %11
B NS/NC 63 63
Total 1000 1000
Nivel de estudios del progenitor/a
Valor P ajustado=0.000, Chi-cuadrado=72,761, df=8
A Hasta 1° etapa de Secundaria y similar,
ucacion superior 22 etapa de Secundaria, orientacién general
Nodo 1 Nodo 2
Categoria % n Categoria % n
M Educacién Secundaria 06 4 M Educacién Secundaria 31 M
Obligatoria (ESO) Obligatoria (ESO)
M Formacion Profesional basica 03 2 M Formacion Profesional bésica 00 o©
M Formacion Profesional media 03 2 M Formacion Profesional media 28 10
Formacién Profesional superior 56 36 M Formacion Profesional superior 167 59
M Grado universitario 346 24 M Grado universitario 286 101
B Méster universitario 28 B4 B Master universitario %2 50
M Doctorado %19 M Doctorado %7 52
B Me es indiferente/me da igual 86 101 B Me es indiferente/me da igual n3 40
B NS/NC 51 03 B NS/NC 85 30
Total 647 647 Total 353 353

Edad del primer o Unico/a hijo/a
Valor P ajustado=0.034, Chi-cuadrado=22,001, df=8

Menos de 5 afios; Entre 6 a 11 afios.

Entre 12 a 15 afios; 16 o mds afios

Nivel de ingresos

Valor P ajustado=0.036, Chi-cuadrado=22.152, df=7

Ingresos bajos

Ingresos medios; ingresos medio-alto;

ingresos altos; <falta>

Nodo 3 Nodo 4 Nodo 5 Nodo 6

Categoria % n Categoria % n Categoria % n Categoria % n
B Educacién Secundaria 00 o B Educacién Secundaria 13 4 B Educacién Secundaria 36 4 B Educacién Secundaria 29 7

Obligatoria (ESO) Obligatoria (ESO) Obligatoria (ESO) Obligatoria (ESO)
B Formacién Profesional bésica 06 2 B Formacién Profesional bésica 00 o0 B Formacién Profesional bésica 00 o0 B Formacién Profesional bésica 00 o
M Formacién Profesional media 03 1 M Formacién Profesional media 03 1 B Formacién Profesional media 3.6 4 W Formacién Profesional media 25 )

Formacién Profesional superior 36 12 Formacién Profesional superior 76 2% Formacién Profesional superior 291 2 Formacién Profesional superior moo27
B Grado universitario 306 101 B Grado universitario 388 123 W Grado universitario 218 24 B Grado universitario 317 77
B Méster universitario 255 84 B Méster universitario 21 70 B Méster universitario B6 15 B Méster universitario %h 35

Doctorado 15.5 51 Doctorado 126 40 Doctorado 15.5 7 Doctorado 4.4 35
M Me es indiferente/me da igual 94 b4 M Me es indiferente/me da igual n7 37 B Me es indiferente/me da igual 64 7 B Ve es indiferente/me da igual B6 3
B NS/NC 45 15 B NS/NC 57 18 B NS/NC 64 7 B NS/NC 95 23

Total 330 330 Total 37 317 Total 1.0 10 Total 263 243

COD_HABITAT Valor P ajustad

Chi-cuadrado=17,953,df=7

Menos de SO000H

50000 < H < 500000; Mdas de S00000H

Nodo 7 Nodo 8
Categoria % n Categoria % n
B Educacién Secundaria 00 o B Educacién Secundaria 21 4
Obligatoria (ESO) Obligatoria (ESO)
B Formacién Profesional bésica 00 o B Formacién Profesional bésica 00 O
B Formacién Profesional media 00 o B Formacién Profesional media 05 1
B Formacién Profesional superior 81 10 B Formacién Profesional superior 72 %
Grado universitario 423 52 Grado universitario %6 7
B Méster universitario BO 16 B Méster universitario 278 54
B Doctorado %6 18 B Doctorado n3 2
Me es indiferente/me da igual 22 15 Me es indiferente/me da igual 3 2
B NS/NC 98 12 B NS/NC 31 6
Total 123 123 Total 9.4 19
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Arbol de decisiones P34 Motivos de nivel educativo "Porque tendrd mds opciones de encontrar un trabajo

34. ;Por qué te gustraia que alcanzasen este nivel educativo?
Porque tendrd mds opciones de encontrar un buen trabajo

encontrar un buen trabajo

Nodo O
o e . Categoria % n
1 1
J 0.000 d
0 u P g a H 0.000 322 256
t M Porque tendrd mas opciones de | L, R
] ] B Porque tendrd mds opciones de 67.8 540
' ]

encontrar un buen trabajo

Total 100.0 796

Nivel de estudios del progenitor/a
Valor P ajustado=0.021, Chi-cuadrado=7.276, df=1

Hasta 12 etapa de Secundaria y similar,

[ EClEER SUPETCTy 22 etapa de Secundaria, orientacién general
Nodo 1 Nodo 2
Categoria % n Categoria % n
H 0.000 355 182 M 0.000 261 74
B Porque tendrd mds opciones de 645 331 B Porque tendrd mds opciones de 739 209
encontrar un buen trabajo encontrar un buen trabajo
Total 644 513 Total 356 283

Arbol de decisiones P35 "que el entorno social o las amistades influyan negativamente”

35. ¢Cuales son tus principales preocupaciones sobre el futuro educativo de tus hijos/as?
Que el entorno social o las amistades influyan negativamente

influyan negativamente

Nodo 0
e . Categorfa % n
i ;
| m 0000 :
i . ! W 0000 527 527
! i
M Gueelentormo social o los amistades B Gueelentornosocial olas amistades 473 473
! i

influyan negativamente

Total 1000 1000
Grupo de edad del progenitor/a
Valor P ajustado=0.011, Chi-cuadrado=9.921, df=1
Entre 35 a 44 afios Entre 45 a 54 afios; Menos de 34 afios; Més de 55 afios
Nodo 1 Nodo 2
Categoria % n Categoria % n
W 0.000 456 149 H 0.000 566 378
B Gueelentornosocial o lasamistades 544 178 B Queelentorno social o las amistades 438 295
influyan negativamente influyan negativamente
Total 27 327 Total 673 673

Modelos_familia
Valor P ajustado=0.022, Chi-cuadrado=8.694, df=1

Autorizativo; Autoritario Entre 45 a 54 afios; Menos de 34 afios; Més de 55 afos
Nodo 3 Nodo 4
Categoria % n Categoria % n
W 0.000 534 290 W 0.000 677 88
M Que el entorno social o las amistades 466 253 M Que el entorno social o las amistades 323 42
influyan negativamente influyan negativamente
Total 543 543 Total 1BO 10
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Arbol de decisiones de la P38 Reacciones de los padres y madres

38. En caso de que tu hijo/a no cumpliese con tus expectativas ;:Cémo te sentirias?

e N Nodo O
1 | ”
! M Me daria igual ! Categoria % n
+ M Sentiria que he fracasado en la I L
i educacién con mis hijos/as i | Me d_cr'c igual & g
! M Me alegraria si ellos/as es lo que ] Ml Sentiria que he fracasado en la 13 13
| | fo R
: realmente quieren y les apoyaria : :/Iduc::lc\on lcon. rr|1||s ;UOS/QIS 411 e
1 Il Me preocuparia por su futuroy trataria 1 L] eld . ‘05 ESlBeRE .
: de de orientarlos de otra manera : e ments) ql{\eren Y les apoyaria B
! M Me decepcionaria, pero respetaria | Bl Me preocuparia por su futuro y trataria 16.0 160
| sueleccion i de de orientarlos de otra manera
1 1 i i i
| M Buscaria otras formas de apoyar su | H Me (Iiece.;'nclonarlﬂ, pero respetaria 31 31
| desarrollo profesional f O -;“ eec?'°”t - ’ .
p . uscaria otras formas de apoyar su L
i Sa.bm’, como Sl AL i desarrollo profesional rr
! necesitaria tiempo para asumirlo ! . L
I ) B No sabria como actual al principio, 19 19
necesitaria tiempo para asumirlo
Total 100.0 1000

Género hijo_a_REC
Valor P ajustado=0.005, Chi-cuadrado=21.185, df=6

Mujer; <falta> Hombre
Nodo 1 Nodo 2
Categoria % n Categoria % n
B Me daria igual 73 36 B Me daria igual 99 50
B Sentiria que he fracasado en la 22 mn B Sentiria que he fracasado en la 0.4 2
educacién con mis hijos/as educacién con mis hijos/as
M Me alegraria si ellos/as es lo que 465 230 M Me alegraria si ellos/as es lo que 364 184
realmente quieren y les apoyaria realmente quieren y les apoyaria
B Me preocuparia por su futuro y trataria 133 66 B Me preocuparia por su futuro y trataria 186 94
de de orientarlos de otra manera de de orientarlos de otra manera
B Me decepcionaria, pero respetaria 3.0 15 B Me decepcionaria, pero respetaria 32 16
su eleccion su eleccién
B Buscaria otras formas de apoyar su 255 126 B Buscaria otras formas de apoyar su 299 151
desarrollo profesional desarrollo profesional
B No sabria como actual al principio, 22 n B No sabria como actual al principio, 16 9
necesitaria tiempo para asumirlo necesitaria tiempo para asumirlo
Total 495 495 Total 505 505

Género
Valor P ajustado=0.020, Chi-cuadrado=17.788, df=6

Menos de 5 afios; Entre 6 a 11 afios Entre 12 a 15 afios; 16 0 mds afios

Nodo 3 Nodo 4

Categoria % n Categoria % n

B Me daria igual 53 13 B Me daria igual 9.2 23

M Sentiria que he fracasado en la 2.0 5 M Sentiria que he fracasado en la 2.4 6
educacién con mis hijos/as educacién con mis hijos/as

B Me alegraria si ellos/as es lo que 555 136 B Me alegraria si ellos/as es lo que 376 94
realmente quieren y les apoyaria realmente quieren y les apoyaria

B Me preocuparia por su futuroy trataria 10.6 26 B Me preocuparia por su futuroy trataria 160 40
de de orientarlos de otra manera de de orientarlos de otra manera

B Me decepcionaria, pero respetaria 2.0 S} B Me decepcionaria, pero respetaria 4.0 10
su eleccién su eleccion

B Buscaria otras formas de apoyar su 220 54 B Buscaria otras formas de apoyar su 288 72
desarrollo profesional desarrollo profesional

B No sabria como actual al principio, 2.4 6 B No sabria como actual al principio, 20 5
necesitaria tiempo para asumirlo necesitaria tiempo para asumirlo
Total 245 245 Total 250 250
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Arbol de decisiones P40 "Un trabajo en el que se sienta realizado/a"

40. ¢Que deseas para el futuro laboral de tus hijos/as?
Un trabajo en el que se sienta realizado

Nodo O
e . Categoria % n
i 1
! W 0.000 !
d a . . g W 0.000 376 376
i M Untrabajo en el que se sienta | B Un traba | ont s e
' ealizado ! n trabajo en el que se sienta .
e ! realizado
Total 1000 796
Modelos_familia
Valor P ajustado=0.000, Chi-cuadrado=17.172, df=1
Autorizativo Autoritario; Indulgente; Negligente
Nodo 1 Nodo 2
Categoria % n Categoria % n
W 0.000 336 241 M 0.000 477 135
B Un trabajo en el que se sienta 664 476 B Un trabajo en el que se sienta 523 48
realizado realizado
Total n7s N7 Total 283 283

I

Género
Valor P ajustado=0.011, Chi-cuadrado=8.369, df=1

Mujer; <falta> Hombre
Nodo 3 Nodo 4
Categoria % n Categoria % n
W 0.000 372 & W 0.000 547 93
B Gueelentornosocial o las amistades 628 71 B Gue el entorno social o las amistades 453 77
influyan negativamente influyan negativamente
Total n3 n3 Total 170 170
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Anexo 3: Recodificaciones

EDAD DEL PRIMER O UNICO/A HIJO O HIJA

«  3-5anos
«  6-11anos
« 12-15 anos
« 16-17 anos

Fundamentacién

Coherencia con el sistema educativo espanol:

Infantil (3-5): Precede a la escolarizacién obligatoria.
Los criterios de proyeccién de los padres en esta etapa
suelen centrarse en habilidades bdsicas, competencias

emocionales y socializacién en el entorno preescolar.

Primaria (6-11): Comienza el curriculo oficial. Los
padres valoran rendimiento en asignaturas bdsicas
(lectoescritura, matemdticas, idiomas). Ademds, es
la primera etapa donde se detectan necesidades

especificas (refuerzo, adaptaciones, etc.).

ESO (12-15): Etapa de consolidaciéon académica y primer
contacto con la orientacién vocacional. Los padres ya
contemplan itinerarios a medio plazo y ven la estructura

de la ESO como un filtro hacia Bachillerato/FP.

Post-ESO (16-17): Decisién de Bachillerato o Ciclo
Formativo de Grado Medio. Los padres proyectan
de forma inmediata las opciones universitarias o

formativas de grado medio, asi como posibles salidas

laborales a corto/medio plazo.

Momentos vitales y madurez evolutiva:

3-5 afos: Desarrollo sensoriomotor y preoperacional
(segUn Piaget), sin conciencia plena de itinerarios

largos; se prioriza la adaptacién al entorno escolar.

6-11 ainos: Conocimiento légico-concreto; se asientan
hdbitos de estudio y el interés por asignaturas

especificas empieza a definirse.

12-15 aios: Expansién cognitiva y toma de decisiones
iniciales; la identidad personal y las expectativas

académicas cobran peso.

16-17 aios: Elaboracion de proyectos de vida mds
maduros: se valoran notas de acceso, competencias

transversales, orientacién vocacional concreta.

GRUPO DE EDAD DEL PROGENITOR/A

. <34 anos
. 35-44 anos
. 45-54 anos

. >55anos

Argumentacién:

Se toma de referencia la edad media de maternidad
32,5 anos (INE, 2023)
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NACIONALIDAD DEL PROGENITOR/A

Espanola de nacimiento

Espanola adquirida

Otra nacionalidad

ACTIVIDAD PRINCIPAL DEL PROGENITOR/A

Espanol/a de nacimiento

Extranjero/a de origen

Trabajo (un empleo)

Trabajo (varios empleos)

Tengo un negocio o soy auténomo/a

Estoy estudiando

Estoy en paro buscando empleo

Realizo trabajo no remunerado

Recibo una pension (jubilacién, incapacidad...)

Obtengo rentas diferentes al trabajo (alquiler, acciones...)

Otra situacién

NIVEL DE ESTUDIOS ALZANZADO POR EL PROGENITOR/A

Trabaja por cuenta ajena

Trabaja cuenta propia

Otra situacién

En paro

Otra situacién

Recibe una pensién

Otra situacién

Otra situacién

Primarios o menos que primarios (hasta 6° de EGB)

Educacién Secundaria Obligatoria (ESO, EGB
completa, 1°y 2° de BUP)

Educacién Secundaria Postobligatoria
(Bachillerato, 3° de BUP, COU)

FP bdésica

FP grado medio (FP I)

FP grado superior (FP II)

Estudios universitarios (Grado, Licenciatura, Diplomatura...)

Estudios posgrado (Postgrado, Mdster, Doctorado...)

Hasta 12 etapa de
Secundaria y similar

22 etapa de Secundaria,
orientacién general

Educacién superior
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NIVEL DE INGRESOS

Menos de 10.000 €

Entre 10.000 € y 19.999 €
Entre 20.000 € y 29.999 €
Entre 30.000 € y 39.999 €
Entre 40.000 € y 59.999 €
60.000 € o més

Prefiero no responder

Fundamentacién

Segun la Encuesta de Condiciones de Vida 2024

(ingresos percibidos durante el afio anterior al de la
entrevista), la renta anual neta media por hogar es
mayor si la persona de referencia es hombre (39.247

euros) que si es mujer (33.918 euros).

1
Ingresos bajos
2
3
Ingresos medios
4
5 Ingresos medio-alto
6 Ingresos altos
7

También se ha consultado la renta anual neta
media por tipo de hogar; 1T adulto con 1o mds nifos
dependientes (24.069 euros) y 2 adultos con 10 mds

ninos dependientes.

TIPO DE CENTRO EDUCATIVO

PuUblica
Concertada
Privada

Otra situacién (educacién en el hogar...)

Fundamentacién

Esta recategorizacién en dos grupos: 1grupo;
educacion publica y 2 grupo: educacién concertada

y privada responde a un criterio estadistico y
metodoldgico: el nUmero de casos correspondientes a
centros privados es de 33 (3,3% del total de la muestra

de 1000), una cifra insuficiente para garantizar

1 Publica
2
Concertada y Privada
3
4

una comparacion robusta y significativa como
categoria independiente. Aunque este porcentaje es
representativo del peso real de la educacién privada

en las etapas de primaria y secundaria obligatoria en
Espana (en torno al 4%)8, su volumen absoluto limita la

posibilidad de andlisis desagregado con garantias.

5 Ministerio de Educacién, Formaciéon Profesional y Deportes. (2024). Datos y cifras. Curso escolar 2024-2025.

Gobierno de Espana.
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Por ello, se ha considerado mds adecuado reagrupar

la educacién privada con la concertada, ya que ambas
comparten algunas caracteristicas clave —como la
financiacion no exclusivamente publica, el modelo de
gestién y cierta autonomia en la admisién o el proyecto
educativo—, lo cual permite mantener una distincién
analitica clara entre modelos educativos publicos y

no publicos. Esta recategorizacion permite distinguir
diferencias estructurales entre ambos grupos: mientras

que la educacién publica estd organizada y financiada

en su totalidad con criterios de interés general definidos
por las administraciones estatal y autonémicas, los
centros concertados y privados responden a légicas de

gestion en parte privadas.

NUMERO DE HIJAS E HIJOS
« Thijo o hija
« Hijas e hijos

+ O méds hijas e hijos

TIPO DE FAMILIA

Pareja con hijas e hijos (o tutores legales)

Familia monomarental o monoparental (o tutor/a legal)

Progenitores divorciados o separados con hijas e hijos (o
tutores legales)

Familia reconstituida* (o tutores legales)

ESCALAS DE VALORACION P10; P21; P24; P26; P27

«  0-4"Poco+adjetivo” (importante, satisfecho,
implicado)

« 5-7"Adjetivo” (importante, satisfecho, implicado)

«  8-10 "Muy+adjetivo” (importante, satisfecho,
implicado)

GRADO DE ACUERDO EN LOS ESTEREOTIPOS P39

. 0-3 En desacuerdo
. 4-6 Neutro

. 3 De acuerdo

1 Familia con pareja

2 Familia monoparental

Perdidos por el sistema
3 porque no sabemos si estdn

0 no en pareja

4 Familia con pareja

Fundamentacién

CIS (2023). Guia Metodolégica del Barémetro del CIS.

En su guia interna, para preguntas de O-10 sobre

actitudes politicas o valores sociales, el CIS agrupa:

0-3 = "Totalmente en desacuerdo” / "En desacuerdo”.
4-6 = "Ni de acuerdo ni en desacuerdo” (Punto
intermedio / Neutral).

7-10 - "De acuerdo" / "Totalmente de acuerdo”.
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Anexo 4: Cuestionario

BLOQUE SOCIODEMOGRAFICO - ¢QUIEN ESTA RESPONDIENDO EL CUESTIONARIO?

1. Eres...
Mujer 1
Hombre 2
Otro 3
2. Edad

[Respuesta abierta numérical

3. ¢Cudl es tu nacionalidad?

Espafiola de nacimiento 1
Espanola adquirida 2
Otra nacionalidad 3

4, Municipio de residencia
[recoger municipio por nombre y cédigo INE y recodificar por tamano y CCAA]. Variables finales: Municipio

Codigo INE y Tamarfio por las cuotas que se indican.

5. ¢Cudl es el nivel de estudios mas alto que has finalizado, es decir, del que tienes titulo oficial?

Primarios o menos que primarios (hasta 6° de EGB) 1
Educaciéon Secundaria Obligatoria (ESO, EGB completa, 1°y 2° de BUP) 2
Educacién Secundaria Postobligatoria (Bachillerato, 3° de BUP, COU) 3
FP bdsica 4
FP grado medio (FP I) 5
FP grado superior (FP II) 6
Estudios universitarios (Grado, Licenciatura, Diplomatura...) 7
Estudios posgrado (Postgrado, Mdster, Doctorado...) 8
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6. ¢Cudl es tu actividad principal actual?

Trabajo (un empleo) 1
Trabajo (varios empleos) 2
Tengo un negocio o soy auténomo/a 3
Estoy estudiando 4
Estoy en paro buscando empleo 5
Realizo trabajo no remunerado 6
Recibo una pensién (jubilacién, incapacidad...) 7
Obtengo rentas diferentes al trabajo (alquiler, acciones...) 8
Otra situacion 9

7. ¢Qué puesto/cargo ocupas en tu empleo actual?

(Filtro: respuesta Pé; 1, 2)
Direccién o gerencia 1
Personal técnico, cientifico o intelectual 2
Personal administrativo y trabajador servicios 3
Trabajador/a cualificado/a 4
Trabajador/a no cualificado/a 5
Otro 6
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8. ¢Cudl es tu actividad principal actual?

(Listado desplegable) | (Filtro: Respuesta Pé; 1,2, 3, 4,5y 6)

Agricultura, ganaderia, silvicultura y pesca 1
Industria y energia 2
Construccién 3
Comercio, transporte y almacenamiento 4
Hosteleria 5
Actividades sanitarias y ciencias de la salud 6
Informacién y comunicaciones 7
Tecnologia e informatica 8
Actividades financieras, de seguros e inmobiliarias 9
Actividades administrativas y servicios auxiliares 10
Tercer sector 1
Administracién PUblica y defensa 12
Educacién 13
Actividades artisticas, recreativas y de entretenimiento 14
Otras actividades y servicios 15
Ninguna 16

CARACTERIZACION DE LAS Y LOS PROGENITORES O DE LA UNIDAD FAMILIAR -

éCOMO ES LA UNIDAD FAMILIAR?

9. ¢Coémo es tu hogar?
Pareja con hijas e hijos (o tutores legales) 1
Familia monomarental o monoparental (o tutor/a legal) 2
Progenitores divorciados o separados con hijas e hijos (o tutores legales) 3
Familia reconstituida* (o tutores legales) 4

* "Familia Reconstituida es la formada por una pareja en la que uno o ambos miembros tienen hijos o hijas de

una relacién anterior, pudiendo residir con ellos o bien con sus otros progenitores.
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10. Enla educacién de tus hijos/as, ¢qué grado de implicacién consideras que tienes? Siendo O "nada

implicado/a" y 10 “completamente implicado/a”

CARACTERIZACION MATERIAL DE LA UNIDAD FAMILIAR

1. ¢Cudl es aproximadamente el ingreso neto anual en tu hogar?

Menos de 10.000 € 1
Entre 10.000 € y 19.999 € 2
Entre 20.000 €y 29.999 € 8
Entre 30.000 €y 39.999 € 4
Entre 40.000 € y 59.999 € 5
60.000 € o mads 6
Prefiero no responder 7

CARACTERIZACION DE LOS HIJAS E HIJOS - SITUACION EDUCATIVA DE LOS HIJAS E HIJOS. iCOMO SON
LAS Y LOS HIJOS?

12. ¢Cudntos hijas e hijos tienes?

[Respuesta abierta numérica] - Si tienes mds de un hijo/a entre 3 y 17 afios, responde tomando como

referencia a tu hijo/a mayor.

13. Género de tu hijo/a

Mujer 1
Hombre 2
Otro 3

14. Edad de tu hijo/a

[Respuesta intervalo entre 3y 17 afos]
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15. ¢Tiene alguna discapacidad reconocida o alguna necesidad especifica de apoyo educativo?

Si 1
No 2
Prefiero no responder 3
16. ¢Cudl es la titularidad del colegio/instituto de tu hijo/a?
Publica 1
Concertada 2
Privada 3
Otra situacién (educacion en el hogar...) 4
17. ¢Tu hijo/a practica actividades extraescolares o de educacién no formal?
Si 1
No 2
18. ¢Qué extraescolares o actividades de educacién no formal practica tu hijo/a?
[Filtro: P17; 1; Respuesta "“Si"] [Multirrespuesta]
Refuerzo escolar (apoyo en deberes, técnicas de estudio, etc.) 1
Idiomas (inglés, francés, otros) 2
Deporte individual (natacién, atletismo, artes marciales, etc.) 3
Deporte en equipo (futbol, baloncesto, voleibol, etc.) 4
Actividades en la naturaleza (excursionismo, huerto escolar, campamentos, etc.) 5
Voluntariado o participacién social 6
Actividades artisticas (baile, teatro, pintura, manualidades, etc.) 7
MyUsica (instrumento, canto, coro) 8
Tecnologia, robética o ciencia 9
Ajedrez u otros juegos de légica 10
Otras actividades 1
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19. ¢Por qué motivo?

(Filtro: Respuesta “Si" P17; 1) (multirrespuesta, mdximo 3)

Porque las ha elegido mi hijo/a 1
Porque en casa se considera que son importantes para su aprendizaje 2
Porque el centro educativo no cubre las necesidades de aprendizaje 3
Porque permite conciliar con el trabajo 4
Porque le ayudan a socializar o hacer amistades 5
Porque disfruta y se lo pasa bien 6
Porque el centro educativo lo recomienda 7
Otro motivo 8
Ninguna de las anteriores 9

20. ¢Por qué motivo?

(Filtro: P17; .2; Respuesta "No") (multirrespuesta, méaximo 3)
Porque no le interesan a mi hijo/a 1
Porque los deberes no le dejan tiempo para ello 2
Porque preferimos que no tenga actividades extraescolares 3
Porque son demasiado caras 4
Porque ya realiza otro tipo de actividades no organizadas 5
Otro motivo 6
Ninguna de las anteriores 7

21.

futuro de tu hijo/a? Siendo O "nada importante” y 10 “completamente importante”

éCuanta importancia crees que tienen las actividades extraescolares o de educacién no formal para el
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CARACTERIZACION RELACIONAL DE LA UNIDAD FAMILIAR

En este bloque responde en términos generales de la familia.

22. De las siguientes afirmaciones, ¢cudl es la que mads representa al funcionamiento de tu hogar?

(Solo una respuesta)

Fijo normas claras en casa, pero siempre explico el motivo detrds de ellas y ’
escucho la opinién de mis hijas e hijos
Creo que es mejor que mis hijas e hijos tomen sus propias decisiones, por lo 5
que evito imponer reglas estrictas en casa.” flexible con las normas
Mis hijas e hijos tienen libertad para hacer lo que quieran, ya que considero 3
que deben aprender a desenvolverse por si mismos/as
Creo que los hijas e hijos deben obedecer sin cuestionar las reglas que se 4
establecen en casa

PAPEL DE LAS FAMILIAS EN LA EDUCACION DE LOS Y LAS HIJAS.

IMPLICACION DE LAS FAMILIAS EN LA EDUCACION FORMAL (TAREAS DE CLASE)

Si tienes mds de un hijo/a entre 3y 17 afos, responde tomando como referencia a tu hijo/a mayor.

23. ¢Ayudas/apoyas a tu hijo/a a realizar las tareas de clase?
Siempre 1
Casi siempre 2
Algunas veces 3
Casi nunca 4
Nunca 5

24, ¢Cuanta importancia crees que tienen las actividades extraescolares o de educacién no formal para el

futuro de tu hijo/a? Siendo O "nada importante” y 10 “completamente importante”
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IMPLICACION DE LAS FAMILIAS EN EL CENTRO EDUCATIVO

En este bloque responde en términos generales de tus hijas e hijos

25. Seiala la frecuencia con la que realizas las siguientes acciones, siendo 1"“nada”; 2 "poco”, 3 "algo”, &

"bastante” y 5 "mucho”.

Asisto a las tutorias y reuniones cuando me citan 1 2 3 4 5
Solicito tutorias o reuniones cuando considero que , 5 3 4 5
es necesario
Mantengo reuniones con el resto de los profesores/as , 5 3 4 5
y orientador/a
Me comunico con el resto de las familias de la clase

- 1 2 3 4 5
de mi hijo/a
Acompano a mi hijo/a en la gestién de su agenda

° jo/ ° ° 1 2 3 4 5
escolar
Participo en actividades organizadas (culturales, ’ 5 3 4 5
deportivas, talleres, excursiones...)

26. ¢Cudantaimportancia crees que tiene tu participacién en el centro educativo para el futuro de tus hijo/as?

Siendo O "nada importante” y 10 “completamente importante”.

27. ¢Cémo valoras el trabajo del profesorado que imparte clases a tus hijas e hijos? Siendo O “completamente

insatisfactorio y 10 “totalmente satisfactorio”.
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LA EDUCACION EN CASA

En este bloque responde en términos generales de la familia.

28. ¢Qué valores se fomentan o se practican en casa?

(Multirrespuesta, mdéximo 5)

Cuidar el planeta y no contaminar 1

Inculcar la igualdad entre hombres y mujeres en todos los dmbitos de la vida 2
Ser uno/a mismo/a y tener libertad para elegir lo que uno/a quiere 3
Esforzarse para lograr metas 4
Buscar que todas las personas vivan bien y no solo unos pocos 5
Tratar a todas las personas con respeto sin importar cémo sean 6
Respetar y seguir las reglas en casa y fuera de ella 7
Defender a las personas cuando se les hace dano o se les trata mal 8
Ayudarnos a trabajar en equipo 9
Aprender a tomar decisiones por uno/a mismo/a 10
Que todas las personas tengan las mismas oportunidades 1
Tener creencias religiosas 12
Ser constante y tener hdbitos que ayuden a mejorar 13
Cumplir con lo que uno/a se compromete 14

29. Enun dia de diario ¢Cudntas horas pasas con tus hijas e hijos?

No los veo 1

Menos de una hora 2
Entre una hora y dos horas 3
Entre dos y cuatro horas 4
Entre cuatro y seis horas 5

Mds de seis horas
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30. Y enun dia de fin de semana ¢Cudntas horas pasas con tus hijas e hijos?

No los veo 1
Menos de 2 horas 2
Entre 2y 4 horas 3
Entre 4y 6 horas 4
Mds de 6 horas 5
Todo el dia 6

31. Y enundia de fin de semana ¢Cuantas horas pasas con tus hijas e hijos?

Si, creo que el tiempo que paso con ellos/as es suficiente. 1

Si, aunque a veces me gustaria poder dedicarles mds tiempo. 2

No, me gustaria pasar mds tiempo con ellos/as, pero mis responsabilidades

. 3
no me lo permiten.
No, siento que paso poco tiempo con ellos/as y deberia hacer cambios para 4
mejorar esto.
No lo sé, a veces tengo la sensacién de que no es suficiente, pero intento 5

compensarlo de otras formas.
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EXPECTATIVAS EN TORNO A LA EDUCACION

32.

¢Qué motivos os llevaron a elegir el colegio/instituto de tus hijas e hijos?

(Multirrespuesta, mdximo 3)

La jornada escolar 1
El profesorado 2
El ambiente escolar 3
Cercania al hogar 4
La metodologia de aprendizaje 5
Buenos resultados en pruebas académicas (EBAU) 6
Bilinglismo 7
Reconocimiento o prestigio social del centro 8
Valores o principios del centro (politicos, religiosos, sociales...) 9
El servicio de comedor o desayuno 10
Las clases extraescolares ofertadas 1
El coste del centro 12
La defensa de la educacién publica 8
Las instalaciones 14
La promocién de competencias blandas (autonomia, educaciéon emocional...) 15
La red de amigos/as de los/as hijas e hijos o progenitores 16
La atencién a necesidades educativas especiales 17
No pudimos elegir 18
Ninguna de las anteriores 19
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33. ¢Qué nivel educativo te gustaria que alcanzasen tus hijas e hijos en su vida adulta?

(Solo una respuesta)

Educaciéon Secundaria Obligatoria (ESO) 1
Formacién Profesional bdsica 2
Formacién Profesional media 3
Formacién profesional superior 4
Grado universitario 5
Mdster universitario 6
Doctorado 7
Me es indiferente/me da igual 8
NS/NC 9
34. ¢Por qué te gustaria que alcanzasen este nivel educativo?
(Multirrespuesta, mdaximo 2) (Filtro P33;1,2,3,4,5,6,7)

Porque tendrd mds opciones de encontrar un buen trabajo 1
Por su desarrollo intelectual 2
Por su desarrollo personal 3
Para que empiece a trabajar cuanto antes 4
Por prestigio social 5
Para tener mayores ingresos econémicos 6
Para obtener conocimientos prdcticos para el empleo 7
Porgue lo importante es que tenga una formacién bdsica suficiente 8
Porgue no le interesa seguir estudiando y prefiero que aprenda algo prdéctico 9
Porque no podemos permitirnos que estudie mds anos 10
Porque asi podrd ayudar en casa o en el negocio familiar 1
Porque en casa no hemos podido estudiar y me gustaria que mi hijo/a 1
si lo hiciera
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35. ¢Cudles son tus principales preocupaciones sobre el futuro educativo de tus hijos/as?

(Multirrespuesta, méaximo 3)

Que no sepa qué camino elegir 1
Que deje los estudios 2
Que las dificultades econdmicas le impidan seguir estudiando 3
Que no consiga plaza en la formacién que desea 4
Que sus notas no sean suficientes para acceder a los estudios que le interesan 5
Que se sienta presionado/a o agobiado/a con los estudios 6
Que se desmotive si no ve salidas laborales claras 7
Que el entorno social o las amistades influyan negativamente 8
Que se equivoque en su eleccién 9
No tengo preocupaciones importantes en este momento al respecto 10

Si tienes mds de un hijo/a entre 3y 17 afnos, responde tomando como referencia a tu hijo/a mayor.

36. Pensando en el futuro formativo de tu hijo/a, ¢cudl de las siguientes ramas de conocimiento te gustaria que

eligiese? (Elegir solo una)

Artes, humanidades y cultura 1
Filologia, idiomas 2
Comunicacién, medios y produccién audiovisual 3
Ciencias exactas (matemdaticas, ciencia de datos) 4
Ciencias naturales 5
Ciencias de la salud y bienestar 6
Ciencias sociales, politicas y del comportamiento 7
Derecho, Administraciéon PUblica y Relaciones Internacionales 8
Economia, Empresa y Gestién de Recursos 9
Industria, ingenieria y tecnologia 10
Arquitectura, Urbanismo y construccion 1
Informdtica, software y tecnologias digitales 12
Agricultura, medio ambiente y recursos naturales 13
Transporte, logistica y movilidad 14
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Deporte, ocio y actividad fisica 15
Turismo y hosteleria 16
Educacién 17
Defensa y Cuerpos de Seguridad del Estado 18
Moda, estética y disefio 19
Me da igual / Me es indiferente 20
Ninguna de las anteriores 21

37. ¢Por qué te gustaria que eligiese esta rama de conocimiento?

(Multirrespuesta, méximo 3)

Por vocacion 1
Por desarrollo personal 2
Por desarrollo intelectual 3
Por impacto/beneficios para la sociedad 4
Por alta empleabilidad 5
Por posibilidad de ingresos altos 6
Por el prestigio y el poder 7
Por tradicion familiar 8
Por facilidad de acceso o menor dificultad 9

38. En caso de que tu hijo/a no cumpliese con tus expectativas ¢Cémo te sentirias?

Me daria igual 1
Sentiria que he fracasado en la educacién con mis hijas e hijos 2
Me alegraria si ellos/as es lo que realmente quieren y les apoyaria 3
Me preocuparia por su futuro y trataria de orientarlos de otra manera 4
Me decepcionaria, pero respetaria su eleccién 5
Buscaria otras formas de apoyar su desarrollo profesional 6
No sabria cémo actuar al principio, necesitaria tiempo para asumirlo 7
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39. Dime, para cada una de las siguientes frases, tu grado de acuerdo o desacuerdo con las mismas. En una

escala del O al 10, donde O significa “totalmente en desacuerdo” y 10 “totalmente de acuerdo” (99. NS/NC).

Las chicas son mejores en
letras y los chicos en ciencias

10

99

La inteligencia es algo innato (0] 1 2 3 4

10

99

Los hijas e hijos de familias
con pocos recursos tienen
menos posibilidades de éxito
académico

10

99

Abandonar la universidad o la
FP es sefial de fracaso

10

99

Cualquier persona puede
lograr lo que quiera si se 0 1 2 3 4
esfuerza lo suficiente

10

99

Elegir estudios por vocacién
no es realista; lo importante es 0} 1 2 3 4
que tengan salidas laborales

10

99

Las carreras de ciencias
tienen mds salidas que las de 0 1 2 3 4
humanidades o artes

10

99

Los estudios de formacidén
profesional son para quienes 0 1 2 3 4
no pueden con la universidad

10

99

EXPECTATIVAS EN TORNO AL FUTURO LABORAL

En este bloque responde en términos generales de tus hijas e hijos.

40. ¢:cQué deseas para el futuro laboral de tus hijas e hijos?

(Multirrespuesta, mdximo 3) (rotar)

Un trabajo que le lleve el menor tiempo y esfuerzo posibles

Un trabajo relacionado con su formacién

Un trabajo estable

Un trabajo con ingresos altos

Un trabajo prestigioso

Un trabajo en el que se sienta realizado
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Un trabajo relacionado con su vocaciéon 7
Una carrera profesional de éxito, aunque sea dura 8
Un trabajo con impacto positivo en la sociedad 9
Un trabajo que le permita ser innovador/a e investigar 10
Su propio negocio o empresa 1
Ser funcionario/a 12
No creo que el trabajo sea un aspecto importante para la vida de mi/s hijas e hijos 13
NS/NC 99

41. Del siguiente listado ¢podrias indicar cudles son tus principales preocupaciones sobre el futuro laboral de tus

hijas e hijos? (Puedes marcar un mdaximo de 3 respuestas) (Rotar)

Que no esté lo suficientemente preparado/a para el trabajo que quiere 1
Que haya demasiada gente buscando trabajo y sea muy dificil que 5
sea contratado/a

Que los trabajos con mds oportunidades sean muy técnicos o dificiles 3
de aprender

Que los trabajos disponibles sean en sectores duros o poco valorados 4
Que en los trabajos le exijan demasiado 5
No saber qué quiere hacer con su futuro laboral y se sienta perdido/a 6
Que el estrés y la presién en el trabajo afecten su salud mental 7
Que se arrepienta del camino laboral que ha elegido 8
Que el trabajo le deje sin tiempo libre y tenga que renunciar a cosas 9
importantes en su vida personal

Que su futuro dependa de cosas que no se puede controlar (enchufes, suerte, 10
crisis econémicas, etc.)

Que en su trabajo no le valoren o le traten mal 1
Que no siga la tradicion familiar 12
Que tenga que emigrar porque aqui no encuentra trabajo 13
Que no encuentre trabajo relacionado con su formacién 14
Que el trabajo sea precario (bajos sueldos, horas extras...) 15
Que no cuente con las habilidades necesarias para adaptarse a futuros tra- 16
bajos y/o mercado laboral

No tengo preocupaciones sobre su futuro laboral 17
NS/NC 99
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42, En tu opinién, ¢qué es lo mas importante para que tus hijas e hijos accedan a un buen empleo en el mercado de

trabajo? (Puedes marcar hasta 3)

Tener una buena formacién 1
Tener experiencia laboral previa 2
Tener motivacién 3
Tener una buena red de contactos y recomendaciones 4
Estar dispuesto/a a aceptar cualquier trabajo y adaptarse 5
Tener habilidades personales y profesionales 6
Saber idiomas 7
La suerte y estar en el momento adecuado en el lugar correcto 8
Conocimientos informdticos o habilidades digitales 9
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43. De las siguientes habilidades (softskills) ¢cudles consideras que son mds importantes para el desarrollo

formativo y laboral de tus hijas e hijos? (Multirrespuesta, mdximo 3)

Habilidades sociales y emocionales 1
Aprendizaje auténomo y proactividad 2
Hdabitos de vida saludables 3
Creatividad y pensamiento critico 4
Competencias digitales y tecnoldgicas 5
Trabajo en equipo y cooperacion 6
Capacidad de expresién y comunicacioén (oral, escrita, escucha activa...) 7
Aprendizaje continuo 8
Habilidades de liderazgo 9
Adaptacién al contexto 10
Resolucién y gestion de conflictos 1
Conciencia y responsabilidad social y medioambiental 12
Gestidn eficiente de recursos (tiempo, organizacién...) 13
Capacidad de decidir por si mismo/a y hacerse responsable 14
Integrar conocimientos diversos para buscar soluciones innovadoras 15
Nunca me lo he planteado 16
No considero que sean importantes para la formaciéon y el trabajo 17







